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RESUMO

A presente pesquisa esta inserida na Linha de Pesquisa Historia Indigena, do Programa de
Pbs-Graduacdo em Historia da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Tem
como objetivo analisar a recepcdo do Movimento Constituinte Escolar pelas Escolas
Municipais da Reserva Francisco Horta Barbosa, também conhecida como Reserva Indigena
de Dourados (RID) e da aldeia Panambizinho, do municipio de Dourado/MS, no periodo de
2001 a 2003. Este movimento se deu durante a gestdo de um governo que tinha como
proposta uma politica de participacdo democratica da sociedade na discussdo de politicas
publicas que melhor atendessem a populacdo, principalmente no ambito da educacdo,
sobretudo na construcdo de uma nova proposta politico pedagdgica para as escolas da Rede
Municipal de Educacdo (REME), na qual as escolas indigenas estdo ligadas. A investigacédo
buscou apontar o dialogo que se deu entre a comunidade escolar indigena e o érgdo publico
durante o processo de implementacdo de uma politica de Educacdo Escolar Indigena
diferenciada e especifica no municipio. A pesquisa demonstra que houve um grande esforco
por parte da comunidade escolar indigena na recepcdo da proposta do Movimento da
Constituinte Escolar, de modo que as escolas das areas indigenas do municipio foram se
tornando espaco de dialogo sobre os problemas que atingiam as comunidades locais.
Considerando os acertos e os desacertos durante o processo das discussdes, 0 movimento
representou um exercicio possivel de democracia participativa, de carater popular, no ambito
de uma gestdo democratica.

Palavras-Chave: Constituinte Escolar, Educacdo Escolar Indigena, Democracia Participativa



ABSTRACT

The current research is connected to the Line of Researchfrom the Native People’s History
from the Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) Post-Graduation’s History
Program. It’s main goal is to analyze, from year 2001 to 2003, the reception of the School’s
Constitutional Movement by the Municipal Schools inside the native’s protected area named
Francisco Horta Barbosa, also known as Reserva Indigena Dourados (RID), and from
Panambizinho, area that belongs to Dourados/MS. This movement took place during a
government that had a purpose of including society’s participation in a democratic way to
discuss public politics that would better attend the population by focusing on education and,
above all, on the construction of a new political-pedagogical proposal to the schools from the
Rede Municipal de Educacdo (REME), which the native’s schools are connected to. This
research focused on pointing out the dialogue that happened between the native’s school
community and the public institution during the process of settling a different and specific
politic of Education of Natives at School in the city. The research shows that there was a great
effort from the native’s school community to receive the proposal from the School’s
Constitutional Movement, in a way that the schools belonging to the native’s area of this city
were becoming a space to discuss about the problems that used to occur in the local
communities. Considering the hit and miss during the discussion process, this movement
represented the possibility of having a participative democracy, with a popular meaning, in
the sphere of a democratic administration.

Key Words: Constitutional School, Native People’s School Education, Participative
Democracy.



Ne’é Mbyky

Ko tesa reko oime pe Linha de Pesquisa Historia Indigena, pe Programa Pds Graduacdo em
Histéria da Universidade Federal da Grande Dourados pegua (UFGD). Oguereko mbae
ohupyty hagud pe Movimento Constituinte Escolar pelas Escolas Municipais pe Reserva
Francisco Horta Barbosa ohecha va’ekue, ojekuaava ave Reserva Indigena avei. Pe Dourados
(RID) ha pe Tekoha Panambizinho, oimeva municipio Dourados/MS pe, ro’yho 2001 ha 2003
peve. Upeéa ojehu va’ekue petei tendota omba’apo ramo guare ha oguereko Rembiapora petei
politica ikatu haguad mayma ofiemongeta hagud pe politica rehegua maymava omoi pora
haguad hente kuéra, pe fiembo’e rehegua. Omopu’a hagua fiembo’era pe proposta politico
pedagogica pe oiva mbo’erdga kuéra pegua. Oiva pe Municipal de Educacdo (Reme), upépe
ol ave pe mbo’eroga ojoaju. Pe jesareko omoi ko’ape ko tembiapope fiemongeta ha joaju
ojehu va’ekue pe mbo’erdga pegua ava mba’éva umi mbo’eréga ambue kuéra ndive omoingo
ramo guare pe tembiapo politica de educagdo escolar indigena Ifiambuéva ha fiane mba’e
teéva ko municipio pe. Ko tesa reko omombe’u fiandéve ojehu va’ekue tuicha mbarete nande
re’yi kuéra pe mbo’e roga pegua ava mba’éva oipyhy hagua pe proposta pe Movimento
Constituinte Escolar pegua rehe, uperupive mbo’eréga kuéra oiva tekohape municipio pe
ojeiko ichugui Nemongeta renda ha nembojuaju renda ne’e opa mbae rehe ivaiva ojehuva
tekohape. Namomba’e ko’ape ave opa mba’e oi pord ha oi porde’yva ojehu va’ekue
ofiemongeta ramo guare. Upe mba’e oikudve’€ petei tembiapora ikativa pe democracia
jaipyhyva, hente kuéra ipope pe gestdo democratica rehegua javeve.

Ne’&-Rapo: Constituinte Escolar, Nembo’e ava mba’e mbo’eréga pegua, Democracia
Participativa.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa pretende ser um estudo de como se deu a recep¢do do Movimento
Constituinte Escolar pelas Escolas Municipais da Reserva Francisco Horta Barbosa, também
conhecida como Reserva Indigena de Dourados (RID) e da aldeia Panambizinho, do
municipio de Dourado/MS.

O municipio de Dourados esté localizado na regido sul de Mato Grosso do Sul, e €
considerada a segunda maior cidade do Estado, com populacdo estimada em 210.218'
(duzentos e dez mil e duzentos e dezoito) habitantes, e possui a maior populacdo indigena do
Estado (aproximadamente 15.000 habitantes). Antes da colonizacdo, 0 municipio ja era

habitado pelas etnias Guarani, Kaiowa e Terena’ e a presenca de seus descendentes é
marcante até os dias atuais.

Mapa 1 — Localizacdo Geogréafica da Cidade de Dourados
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Fonte:https://www.google.com.br/search?q=mapa+de+dourados+mato+grosso+do+sul

! Estimativas da populagao residente com data de referéncia 1° de julho de 2014, publicada no Diério Oficial da
Unido em 28/08/2104. Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Populagdo e IndicagBes Sociais.
Acesso em 23/07/2015.

2 Segundo SOUZA (2013, p. 35), os Terena viviam no Exiva ou Chaco — Paraguai, até o século XIII, quando
entraram no atual territdrio do Estado de Mato Grosso do Sul.
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Sob sua jurisdicdo, o municipio possui duas areas de acomodac&o®: Terra Indigena
(TI) Francisco Horta Barbosa (mais conhecida como Terra Indigena ou Reserva de Dourados
- RID) e Tl Panambizinho. A primeira esta localizada ao norte da cidade de Dourados, a uma
distancia de apenas 5 km do centro da cidade, e ao sul da cidade de Itapord/MS, a uma
distancia de 15 km, com uma éarea total de 3.539 hectares e populacio de 14.824 indigenas®.

Compde a RID as aldeias Jaguapiru e Bororo.

Mapa 2: A Conurbacéo existente entre a RID e a Cidade de Dourados
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Projegdo Geografica - Datum SADBS
Fonte: Malha Digital Municipal, IBGE, 2005. Escala 1:500.000.

Elaborado no Laboraidric de Geoprocessamento- FCHIUF GD.
Autor: RIBEIRC, A F.N, 2011.

Fonte: MOTA, 2011, p. 200.

% O professor antropélogo Dr. Levi Marques Pereira (UFGD/MS) defini o espago social da reserva como éarea de
acomodacdo, na tentativa de melhor descrever aspectos de natureza politica e sociologica presentes nos
processos sociais vividos nessa nova conjuntura historica. (PEREIRA, 2007, p. 07)

* Censo SIASI/SESAI/MS, 2013/2015.
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Atualmente, o casamento inter-étnico existente nesta RID é bastante comum, por
abrigar trés etnias basicas: os Guarani Kaiowéa (que se identificam apenas como Kaiowd), 0s
Guarani Nandéva (que se identificam como Guarani), ambos da familia lingiiistica Tupi e,
por fim, os Terena, da familia linglistica Arawak. H& ainda a presenca de ndo-indios, por
intermédio de casamentos com indigenas e mesticos.

Utilizando-se dos estudos de PEREIRA (2004), TROQUEZ (2006, p. 41), afirma que
as etnias que compdem a Reserva Indigena de Dourados, juntamente com os nao-indios
habitantes desta area ou do seu entorno, “mantém entre si uma complexa rede de relagdes
configurando]...Jum ‘sistema multiétnico’ de relagoes/...]que pressupoe a existéncia de redes
de relacgdes sociais, materiais e simbolicas, que tornam permeaveis as fronteiras étnicas das
sociedades envolvidas no sistema”. Esta configuracéo de relagdes se da até os dias atuais.

A segunda esté localizada a leste da sede do municipio, a 25 km do centro, no Distrito
de Panambi, que até 2005 ocupavam apenas 60 hectares. Esta Terra Indigena tradicional é
habitada, principalmente, pelo povo Guarani Kaiowd, que sofreu grandes mudancas culturais

no processo da Coldnia Agricola Nacional de Dourados — CAND, desde a década de 1940.

Mapa 3 — Localizacdo dos Acampamentos Guarani, Kaiowa e Terena no Municipio
de Dourados
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Porém, os Kaiowad nunca desistiram de lutar pelos direitos constitucionais,
principalmente pela defesa e retomada de seus territérios tradicionais, quando, em abril de
2003, finalmente, uma parte de seus territorios reivindicados foram demarcados. Mas tiveram
que aguardar mais um ano para que as terras fossem entregues aos Kaiowda, por conta da
espera de indenizagdes aos colonos que detinham a titulagdo da &rea. Em novembro de 2004,
a extensdo territorial dos Kaiowa passa a ser de 1.240 hectares e conta, atualmente, com uma
populaco de 323 indigenas®.

O Movimento Constituinte Escolar se deu no inicio da déecada de 2000, durante a
gestdo de um governo que, naguele momento, se apresentava de esquerda®, tendo como
proposta uma politica de participacdo democratica da sociedade na discussdo de politicas
publicas que melhor atendessem a populacdo, principalmente no ambito da educacdo,
sobretudo na construcdo de uma nova proposta pedagogica para as escolas da Rede Municipal
de Educacdo (REME). Todas as escolas das areas indigenas do municipio de Dourados,
embora naquele fossem tidas como escolas rurais, pertenciam a REME.

Pretendemos ainda apontar o dialogo que se deu entre a comunidade escolar e o 6rgéao
publico durante o processo de implementacdo de uma politica de educacdo escolar indigena
no municipio, considerando a histéria das escolas situadas nas areas indigenas naquele
contexto. No intuito de concretizar as acGes propostas neste projeto, trabalhamos com
levantamento de fontes orais, documentos oficiais e ndo oficiais.

Tendo como categoria central de analise do processo histérico educacional a nocao de
Educacdo Escolar Indigena, utilizamos como aporte tedrico-metodolégico os referenciais da
Histdria Cultural e da Micro-histdria. Para acessar as fontes orais, utilizamos a metodologia
da Histdria Oral.

Nesta pesquisa pretendeu-se ainda entender a historia da Educacéo Escolar Indigena
no municipio de Dourados, procurando compreender as politicas educacionais, em seu
contexto histérico, a partir do movimento iniciado pelo processo de Constituinte Escolar a
partir do ano de 2001.

O estudo aqui proposto pretende ser um aporte para entender como estava organizada
a educacdo nas escolas situadas na Reserva Indigena de Dourados e na aldeia do

Panambizinho, no municipio de Dourados, no inicio do 3° milénio. A educacdo escolar

% Censo SIASI/SESAI/MS, 2013.

® Por Esquerda, entendemos como sendo aqueles ideblogos que “pretendem aperfeicoar o mundo por meio de
politicas que instaurem a justica social, ou o igualitarismo, ou a socializagdo dos meios de produgao econdmica,
ou qualquer outra agdo que remeta a ideia de igualdade.” (Brasil Escola. Disponivel em
http://www.brasilescola.com/politica/direita-esquerda.htm. Acesso em 03 de setembro de 2015.)



http://www.brasilescola.com/politica/direita-esquerda.htm

19

indigena se encontrava, naquele momento, em sua maior parte em méos de profissionais ndo
indigenas.

Desde os meados de 2001, iniciava-se um movimento de mudanca, um processo de
busca da autonomia escolar a partir da visdo dos indigenas, movimento este que teve como
protagonista a prépria comunidade escolar indigena.

O Contexto politico no qual se desenvolveu o processo que analisamos esteve marcado
pelas eleicdes municipais de outubro de 2000, nas quais Dourados passou por uma mudanca
politica significativa, pois ocorria o fim do ciclo de prefeitos eleitos ligados a uma elite local,
composta, sobretudo de grandes proprietéarios de terras e de grandes comerciantes. Conforme
destaca Barboza, “a disputa politica no municipio permaneceu durante algumas décadas
entre os grupos dessa mesma elite, e 0 que se vé em seu contexto politico € a permanéncia e a
manuten¢do de algumas politicas que beneficiam esses setores”. (BARBOZA, 2007, p. 58)

A historia politica e administrativa do municipio ndo era diferente do modelo de
gestdo do resto do pais naquele contexto, a saber, “marcada pelo centralismo, autoritarismo e
verticalismo, como caracteristicas gerais do estado Brasileiro”. Caracteristicas estas que
também ocorriam (e ainda ocorrem!) em todo o Estado de Mato Grosso do Sul, onde era
freqlente a manutencdo de um mesmo grupo politico no governo, basicamente ligado a essa

mesma elite.

As caracteristicas da conjuntura politica do municipio de Dourados, ndo se
diferenciam do restante do pais, marcada pela presenca do coronelismo e da politica
paternalista e clientelista que historicamente os governos langam mdo para manter-
se no aparelho do Estado. (BARBOZA, 2007, p. 60)

Nesse sentido, inverter a I6gica dessa politica era um fato quase que impossivel, dado
0 poder politico e financeiro que essa classe possuia e possui. Dai a importancia do momento
politico que o municipio atravessou naquele momento. Nas palavras da professora Maria
Dilnéia:

O contexto politico daquele momento da vitoria da coligacéo politico partidaria sob
a lideranga do Partido dos Trabalhadores era um contexto politico de alargamento
das relagdes democraticas. Era uma proposta que, via administragdo municipal, se
colocassem em andamento o alargamento mesmo da democracia no municipio.
Entdo assim, inicialmente todos os projetos levados a cabo pelo municipio para
todos os setores: 0s setores sociais, 0s setores econdmicos, enfim, tinham como
objetivo o alargamento das relacdes democraticas no municipio’.

" Entrevista com a Prof.2 Maria Dilnéia Espindola Fernandes, produzida por Reginaldo Candado em 23/09/2014.
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Tal objetivo visava ainda a diversificagdo da economia no municipio com vistas a
construir canais de auto-gestdo, de auto-suficiéncia para a populacdo. Nesse sentido, a
Educacao era vista como um dos setores mais importantes. Como projeto estruturante, o que
conduzia todas as ag0es da Secretaria Municipal de Educacéo era a Constituinte Escolar.

Mas é importante também destacar que o fato em si ndo ocorreu por acaso, pois o
avanco da esquerda naguele momento no cenario nacional era bastante forte. Isso se deveu as
grandes mobilizacdes sociais ocorridas na década de 1970, através de movimentos sociais,
“reuniam sindicalistas, educadores, militantes de organizacGes de esquerda, intelectuais,
estudantes, camponeses, setores progressistas da Igreja Catdlica e trabalhadores de varios
setores” (BARBOZA, 2007, p. 60), culminando na criagdo de varios partidos politicos de
esquerda, entre eles o Partido dos Trabalhadores (PT), fundado em 10 de fevereiro de 1980.

O municipio de Dourados ndo fugiu a regra em relacdo ao cenario nacional. Em 1988
o partido ja havia lancado candidatura propria a prefeitura pela primeira vez, através da
consolidacdo do nome do professor José Laerte Cecilio Tetila, da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul — UFMS?, com a finalidade de liderar e organizar o partido no municipio
naquele momento.

A partir deste periodo, percebe-se um avangco na organizacdo e expressdo politica
deste partido, aliado aos crescentes resultados em nivel nacional e regional, fortalecendo-o a
nivel local, tornando-se como alternativa real de governo. Dessa maneira, aos poucos se
consolidou como uma das maiores forgas politicas do municipio, resultando na eleicdo do seu

primeiro prefeito, na pessoa do professor Tetila, no pleito de 2000. Neste sentido,

Ao assumir o executivo em 2001, estava lancado o desafio de inverter a ordem das
prioridades das acGes do governo do ponto de vista econdmico, politico, social, e
cultural até entdo vigente na administragdo, como forma de garantir uma gestdo
democratica e popular. (BARBOZA, 2007, p. 62)

Portanto, naquele momento, a gestdo do governo de esquerda que se apresentava,
passou a construir os processos de ag0es democratizantes e participativos, pois em seu plano
de governo, havia uma proposta politica de participacdo democratica da sociedade na
discussao de politicas publicas que melhor atendessem a populagéo, principalmente no &mbito
da Educacdo.

Dentre estas acgdes democratizantes e participativas, “destaca-se 0 Movimento

Constituinte Escolar, que fora langcado no ano de 2001, que objetivava construir

& Atualmente, desde 2005, Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD.



21

coletivamente um amplo debate sobre a politica educacional do municipio visando o Plano
Municipal de Educacéo” (BARBOZA, 2007, p. 46). Nas palavras de Souza,

No periodo de 2001 a 2004, a Secretaria Municipal de Educacédo tinha um projeto
politico inovador de Educacdo para desenvolver e implementar no municipio de
Dourados. A gestdo buscava discutir e elaborar propostas de politicas publicas
especificas para a Educacdo Escolar Indigena, de forma a atender o que asseguram
as legislacbes educacionais vigentes, que regem as orientacdes e diretrizes para a
EEI no contexto da interculturalidade. (SOUZA, 2013, p. 102)

Portanto, foi nesse periodo que ocorreu o processo da Constituinte Escolar e de
Reorientacdo Curricular. Tal momento levava o lema “reflexdo sobre a escola que temos e
qual a escola que queremos” e que tinha por objetivo identificar como se davam as relagoes
entre os diversos segmentos no interior das escolas, os problemas enfrentados no cotidiano,
sobretudo no processo ensino-aprendizagem. Ainda conforme Souza, “0 trabalho revelou a
necessidade e ansiedade que as comunidades escolares indigenas e ndo indigenas tinham de
falar, criticar, elogiar ou refletir sobre educacao” (SOUZA, 2013, p.108).

Nesse contexto, as escolas das areas indigenas do municipio foram se tornando espaco
de dialogo sobre os problemas que atingiam as comunidades locais, constituindo-se num
espaco politico importante dentro do espaco indigena.

A tematizacdo da historia desse processo foi realizada a partir da analise de uma
gestdo municipal preocupada com os rumos da educacgdo escolar nas areas indigenas naquele

periodo. Conforme destaca a professora Teodora de Souza,

Realmente foi um momento importante, um momento diferente, um momento
historico, tendo em vista a gestdo popular, de esquerda, que estava assumindo a
gestdo do municipio de Dourados naquele momento porque, nesse momento foram
assim proporcionadas varias mudangas, ndo s6 no municipio, mas principalmente no
campo da Educacdo e também a Educacdo Escolar Indigena. Nesse momento houve
um processo chamado de Constituinte Escolar, que era um movimento da Rede
como um todo para rediscutir o processo da educacado, e também esse momento foi
realizado dentro das comunidades indigenas, aldeia Boror6, Jaguapiru e
Panambizinho®.

Cumpre destacar que pesquisar sobre escolas indigenas implica em recuperar, ou até
mesmo em construir a historia desta modalidade de ensino na regido que foi e continua sendo
parte pouco tematizada nos estudos académicos, possuindo este estudo grande relevancia

social e politica.

% Entrevista realizada com a professora Teodora de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 13/08/2014.
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De outra sorte, 0 envolvimento pessoal com a temaética esta relacionado a convivéncia
com os indigenas Guarani, Kaiowa e Terena desde meados de 2003, quando fui convidado
pela professora Simone Anselmo Girdo'® para atuar como professor de Histéria, Geografia e
Ciéncias Sociais (Filosofia e Sociologia) no Ensino Médio Intercultural. A professora Simone
estava com a responsabilidade de iniciar o projeto de implantacdo e implementacdo do curso
de Ensino Médio para as areas indigenas do municipio pois, até entdo, os alunos indigenas s
tinham como opcdo as escolas estaduais do meio urbano para dar continuidade aos seus
estudos.

O Curso de Ensino Médio Intercultural era uma extensdo da Escola Estadual Vilmar
Vieira Matos, que também concebia o curso de formacéo de magistério, no ambito do Ensino
Médio para o povo Guarani e Kaiow4, conhecido como Projeto Ara Vera'* (Espaco Tempo
lluminado). E importante lembrar que, segundo SOUZA (2013, p. 41), “a implantagdo do
Ensino Médio nas Terras Indigenas se deu a partir da reivindicagdo do Movimento de
Professores Indigenas de Mato Grosso do Sul junto a Secretaria Estadual de Educacdo —
SED”. Atualmente, o Curso é ofertado na Aldeia Jaguapiru, conhecido como Ensino Médio
Intercultural - GUATEKA.

Outro momento importante do contato direto com os povos indigenas foi quando, no
2° semestre de 2003, passei a atuar como professor contratado pela Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED, para trabalhar com as disciplinas de Histdria e Geografia nas Séries
Finais do Ensino Fundamental na Aldeia Jaguapiru e da aldeia do Panambizinho. Aquele
momento foi pleno de uma convivéncia bastante intensa, um momento histérico em que,
como educador, percebi a complexidade social dos indigenas que residem na RID e a
oportunidade Unica em conhecer mais de perto sua cultura.

Por ser descendente de paraguaios, por parte tanto de mée quanto de pai, sou falante
de uma variante da lingua Guarani, mais precisamente a nhandéva, muito falada até hoje no
pais vizinho, e que também é falada por grande parte dos indigenas da etnia Guarani
Nhandéva do municipio e regido, que se autodenominam Guarani. 1sso contribuiu de maneira
significativa para o contato com os indigenas Guarani e Kaiowa, principalmente no trabalho
desenvolvido no campo da Educacéo junto as escolas das areas indigenas do municipio.

Posteriormente, entre os anos de 2005 e 2008, tive a oportunidade de trabalhar na

pasta ligada a Educacdo Escolar Indigena da Secretaria Municipal de Educacdo de

19 Nesta ocasido, professora Simone era entdo Coordenadora do Ensino Médio Intercultural, com sede na Escola
Estadual Vilmar Vieira de Matos, situada na rua Manoel Rasslém, no bairro do Jardim Agua Boa.

1 Curso normal em Nivel Médio de formacéo de professores Guarani e Kaiow4, vinculada & Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul — SED/MS.
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Dourados/MS, setor responsavel pelo acompanhamento pedagdgico e administrativo das
escolas situadas nas éareas indigenas do municipio. Na ocasido também coordenava o
Programa de Acdes Educativas Complementares, composto por dois projetos ligados a
sustentabilidade envolvendo alunos em situacdo de vulnerabilidade social. Tal programa teve
reconhecimento em nivel nacional e internacional, sendo um dos ganhadores do Prémio de
Inovacdo em Gestdo Educacional em 2008, promovido pelo INEP/MEC.

Em marco do ano de 2007, o contato com os Guarani e Kaiowa ganhou uma nova
dimenséo, quando tomei posse no cargo de Técnico Administrativo pela Universidade Federal
da Grande Dourados, a UFGD. Na ocasido, optei para trabalhar na Faculdade de Educagédo —
FAED/UFGD, pois tinha conhecimento que ali havia um curso superior especifico que, desde
2006, era oferecido para essas etnias, 0 Curso de Licenciatura Intercultural Indigena — Teko
Arandu.

No ano de 2011 fui convidado pelo professor Antonio Dari Ramos, coordenador do
curso naquele momento, para trabalhar novamente com os académicos indigenas Guarani e
Kaiowa, em virtude de um projeto que estava para se concretizar: a criacdo de uma nova
unidade académica especifica na Universidade, conhecida atualmente como Faculdade
Intercultural Indigena — FAIND/UFGD, a qual teve como seu “carro-chefe”, o Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu.

A criacdo da Faculdade Intercultural indigena é considerada um marco fundamental,
um sonho realizado pelos indigenas que habitam a regido do Cone-Sul do estado de Mato
Grosso do Sul, sobretudo pelo Movimento de Professores Guarani e Kaiowa, resultado de
anos de luta para essa conquista. E nesta faculdade que trabalho atualmente, na qual mantenho
contato freqliente com esses povos.

Portanto, a opc¢do pela pesquisa na tematica indigena no Programa de P6s-Graduacao
de Historia se justificou pela intencdo de entender historicamente o processo do tema em
guestdo, tdo sensivel na politica do municipio naquele momento e tdo secundado nos dias
atuais.

Durante a realizacdo dos créditos exigidos pelo Programa de Po0s-Graduacdo da
Faculdade de Ciéncias Humanas da UFGD, as disciplinas cursadas foram de suma
importancia para o crescimento a nivel tedrico das discussdes que permeiam o proprio objeto
de pesquisa e que contribuiram para se fazer pensar sobre diversos aspetos relevantes no
desenvolver da pesquisa como um todo.

Durante as aulas da disciplina Teorias e Métodos da Historia, foram apresentadas as

principais escolas historicas, teorias e filosofias da histdria, passando pelo historicismo, pelo
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materialismo histérico, pela historia social, chegando aos pensadores dos Annales e a Nova
Histéria. Foram apresentados o estruturalismo e o pos-estruturalismo, passando pelas
tendéncias “pds-modernas”. Enfim, fomos conectados a diversos pensadores e as suas
ideologias'?, fomos inseridos no contexto histérico de cada um. Conhecemos as principais
“escolas” historicas, tendo o século XIX como ponto de partida. Na disciplina foram
discutidos ainda os principais elementos que se fazem presente no processo de elaboracdo do
conhecimento histérico; conhecemos e debatemos as principais caracteristicas das praticas
tedrico-metodoldgicas contemporaneas empregadas no campo histérico.

Os diversos textos trabalhados na disciplina em questdo contribuiram para esclarecer
diversas questdes ligadas ao processo de estudo da Histdria, as correntes de pensamento que
vigoraram entre um periodo e outro, com ideologias muitas vezes implicitas e fortemente
influenciadas por uma doutrina especifica. Vimos que o movimento dos Annales, iniciado em
fins dos anos 1920, principalmente na Franga, marcou uma ruptura paradigmatica com a
narrativa historica positivista, tradicional. Dai entender, por exemplo, a preocupacdo e o
interesse das trés primeiras geracfes dos Annales pela cultura material, através da qual o ser
humano foi colocado em destaque. Desde entdo, o dialogo tedrico e empirico de outros paises
europeus entre antrop6logos, arquedlogos e historiadores se intensificou, atingindo outras
fronteiras continentais como o Brasil, mesmo que tardiamente, no interior da academia
nacional.

A disciplina “Povos Indigenas: histdria e historiografia” nos favoreceu com diversas
discussdes e debates de ideias no interior do grupo, contribuindo para que os conteldos
fossem melhores compreendidos. Os textos propostos contribuiram para que pudéssemos ter
uma ideia geral da proposta da disciplina, sobretudo a série de artigos de pesquisadores locais
e regionais que abordam diretamente a tematica em quest&o.

Adgquirir conhecimento sobre os principais povos indigenas do Estado de Mato Grosso
do Sul foi uma experiéncia unica e nao foi uma tarefa facil, pois vimos que a complexidade de
situages historicas a que foram submetidos, nos remete a estudos mais aprofundados e
melhor fundamentados. A Unica certeza € de que esses povos, assim como 0s demais povos

do Brasil e de toda América Latina, foram explorados, escravizados e expulsos de suas terras

12 Neste trabalho entendemos por Ideologia o “conjunto 16gico, sistematico e coerente de representacdes (idéias
e valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e prescrevem aos membros da sociedade o que devem
pensar e como devem pensar, 0 que devem valorizar e como devem valorizar, o que devem sentir e como devem
sentir, 0 que devem fazer e como devem fazer, [...] cuja fungéo € dar aos membros de uma sociedade dividida em
classes uma explicagdo racional para as diferencas sociais, politicas e culturais, sem jamais atribuir tais
diferencas a divisio da sociedade em classes, a partir das divisGes na esfera da produgéo”. (CHAUI, 2004, p. 43)
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tradicionais e que atualmente estdo na luta pela retomada destes territorios tradicionais que
pertenceram aos seus ancestrais.

A disciplina “Seminarios de Projeto de Pesquisa”, contribuiu no sentido de pensar e
discutir sobre o historiador e suas fontes e como uma fonte se torna fonte historica. Os
cuidados que um historiador deve ter no processo de sua pesquisa, 0s modelos e métodos que
existem e como serdo utilizados durante a investigacdo, como serdo trabalhadas. As reflexdes
durante as aulas foram de tamanha relevancia, pois através destas foram possiveis pensar as
variadas fontes que serdo utilizadas nessa pesquisa. Tivemos a oportunidade de perceber a
importancia de uma redacdo cientifica, da escrita, na vida do pesquisador e ainda, a discussdo
sobre 0 objeto de pesquisa, juntamente com os professores e demais colegas pos-graduandos
que contribuiu para abrir novas perspectivas de pensar o objeto de pesquisa e de que forma as
fontes seriam trabalhadas.

Em relagdo a disciplina “Relac@es interétnicas e territorialidade entre sociedades
indigenas ”’, também foi de suma importancia, em especial, por abordar o processo historico
do qual passou e passam os indigenas de todo o Brasil, especialmente as etnias habitantes do
atual estado de Mato Grosso do Sul. Estes ainda continuam realizando tentativas de retomada
de suas areas como uma forma de pressionar as instituicdes governamentais para a solucao
dos problemas em torno de suas terras. O apelo desses povos por terra, dignidade e respeito
continua no sentido de sensibilizar a todos para compreenderem e apoiarem suas lutas.

Durante as aulas vimos ainda conceitos importantes no campo da Antropologia e da
Histéria como cultura, etnohistdria, histéria indigena, temporalidades, grupos sociais,
territorio, territorialidade e seus desdobramentos na pesquisa antropoldgica e historica
Indigena e sua relevancia social.

Finalmente, na disciplina “Historia Indigena e Epistemologia Intercultural: desafios
e perspectivas”, tomamos contato com o0s pressupostos basicos para uma filosofia
intercultural, numa perspectiva critica e tedrica, assim como discussao sobre as identidades
étnicas, os movimentos de resisténcias fisica e cultural dos povos indigenas, as atitudes de
ressignificacdo, processos de reestruturacdo da propria cultura. Discutimos conceitos
importantes sobre a interculturalidade, a multiculturalidade, o interculturalismo, o
multiculturalismo e os pontos de encontros e desencontros entre 0s mesmos. Também
estudamos sobre a critica ao eurocentrismo e sua ldgica reducionista, o hibridismo e o
reconhecimento de suas maltiplas epistemes.

Outro aspecto relevante na disciplina foi a nocao de colonialidade e descolonizacao do

saber, que nos deram pistas para entender a importancia da promocao da descolonizacdo do
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discurso historico e a possibilidade para que os povos indigenas sejam tomados também como
sujeitos histdricos plenos, ndao devendo ser tratados apenas como vitimas do processo
colonial, mas também como responsaveis pela sua prépria historia.

A pesquisa se solidificou nas leituras e fichamentos de obras referentes a tematica e
nas entrevistas realizadas com professores indigenas e ndo indigenas, pais e liderancas locais,
que tiveram participacao direta e significativa durante o processo de discussao da Constituinte
Escolar nas escolas das areas indigenas naquele contexto. Realizamos também levantamento
de vérias informacGes sobre a temética na Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED,
sobretudo na pasta ligada diretamente com a questdo da Educacdo Escolar Indigena e também
arquivos pessoais de alguns professores que coordenaram o movimento da Constituinte
Escolar.

A escolha destes interlocutores para serem entrevistados se justificou pelo fato de
terem participado diretamente durante o processo de implantagdo do movimento Constituinte
Escolar, contribuindo nas formacd@es, discussdes e execucdes do referido projeto, no ambito
de seu meio de trabalho, seja nas escolas das areas indigenas ou néo.

A primeira pessoa escolhida como interlocutora foi a professora Teodora de Souza (da
etnia Guarani), em virtude do seu envolvimento pessoal e profissional com a questdo da
Educacao Escolar Indigena, desde a década de 1980 e também por conhecer bem a realidade
dos povos indigenas que habitam a regido da Grande Dourados, com quem tive o privilégio de
trabalhar na Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, na pasta de Educagdo Escolar
Indigena, entre os anos de 2004 a 2008. Esta convivéncia direta rendeu muitas trocas de
conhecimento e propiciou em grande parte da experiéncia que tenho na lida com 0s povos
Guarani, Kaiowé e Terena.

A professora Teodora formou-se em Pedagogia em 1999 pela Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul. Atua desde entdo como professora dos anos iniciais do ensino
fundamental nas Escolas Municipais Francisco Meireles (Missdo Caiud) e Tengatui
Marangatu (Aldeia Jaguapiru), em Dourados/MS. Entre os anos de 2001 e 2008, foi Gestora
de Processos em Educacdo Escolar Indigena da Secretaria Municipal de Educacdo de
Dourados/MS, contribuindo significativamente nas discussdes ligadas a educacao nas escolas
municipais das areas indigenas do municipio, dando énfase no processo de implantacdo e
implementacdo de uma educacdo diferenciada, intercultural e bi-multilingue.

Em 2012, defendeu sua dissertacdo de mestrado, na UCDB/MS, intitulada “Educagdo
Escolar Indigena e as Politicas Publicas no municipio de Dourados/MS”. A pesquisa teve

como objetivo analisar em que medida a Secretaria Municipal de Educacdo de Dourados
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implementa as politicas publicas, em diferentes espagos institucionais, para a educagdo
escolar indigena e como estas politicas se efetivam na escola indigena diferenciada, voltada
para a autonomia e sustentabilidade das comunidades.

A professora Teodora de Souza é membro do Movimento dos Professores Guarani e
Kaiow4, do Cone Sul do MS. Esse Movimento, em seus varios desdobramentos, apresentou-
se como uma alternativa de luta e resisténcia desses povos. Atualmente encontra-se cedida a
Faculdade Intercultural Indigena, da Universidade Federal da Grande Dourados, como
coordenadora local da Acdo Saberes Indigenas na Escola, projeto do Governo Federal que
integra 0 Programa Nacional dos Territérios Etnoeducacionais, no eixo Pedagogias
Diferenciadas e Uso das Linguas Indigenas, e destina-se a formacdo continuada de
professores indigenas que atuam nas escolas indigenas de Educacéo Basica.

A professora Edir Neves Barboza foi escolhida como fonte em virtude de sua
participagdo direta na Secretaria Municipal de Educagdo do Municipio de Dourados/MS -
SEMED, como Coordenadora do Movimento da Constituinte Escolar, entre 2001 e 2003, no
inicio da gestao do Partido dos Trabalhadores naquele contexto. As informacdes colhidas com
ela foram fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa. A professora é graduada em
Historia e Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS.
Atuou como professora contratada na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS
(Dourados e Maracaju), na Universidade Cat6lica Dom Bosco — UCDB (Campo Grande), na
Associacdo Comunitaria de Acdo Social Agdpe — ACASA e na Universidade Federal da
Grande Dourados — UFGD. Atualmente é professora do quadro da Faculdade Intercultural
Indigena, no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo.

A entrevista com o professor Aroldo Careaga também se deve em virtude de sua
participacdo direta na Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Dourados/MS -
SEMED, como Coordenador Geral do Movimento da Constituinte Escolar, entre 2001 e 2003.
Sua funcéo era levar a discusséo do tema a todas as escolas da Rede Municipal de Educagéo —
REME. As informacBes colhidas com ele também foram de grande importancia para o
desenvolvimento da pesquisa. O professor Aroldo possui graduacdo em Histdria pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS (em 1996) e Mestrado em Historia
também pela mesma Universidade. Foi professor do Curso de Histéria na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS, no periodo de 2003 a 2013. Também atuou na
Educagdo Basica como professor e também como assessor pedagdgico no ensino Médio e

Fundamental. Atualmente o professor reside na cidade de Cuiabd/MT.
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Outra entrevista bastante significante foi realizada com a professora Maria Dilnéia
Espindola Fernandes, durante um evento na UCDB, na cidade de Campo Grande. A
professora foi Secretaria Municipal de Educacdo nos primeiros anos da gestdo do entdo
prefeito Laerte Cecilio Tetila, ocupando a pasta entre os anos de 2001 e 2003, periodo em que
ocorreu 0 movimento Constituinte Escolar, foco de nossa investigacdo. A professora Maria
Dilnéia possui graduacdo em Pedagogia (1987) e mestrado em Educacdo (1996) pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS e doutorado em Educacéo (2001) pela
Universidade Estadual de Campinas. Atualmente é professora associada da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, em Campo Grande.

Francelina da Silva Souza, outra fonte contatada por nés, é professora da etnia Terena.
Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS
em 1995. Exerce atualmente a funcdo de coordenadora pedagdgica na Escola Municipal
Indigena Tengatui Marangatu — P6lo, Aldeia Jaguapiru. A professora participou ativamente
das discussdes acerca da Constituinte Escolar e sua contribuicdo foi importante para a
pesquisa. Também trabalhou na pasta ligada a Educacdo Escolar Indigena da Secretaria
Municipal de Educagédo de Dourados/MS, juntamente com a professora Teodora de Souza.

Também foi entrevistada a professora Edina de Souza, indigena da etnia Guarani, filha
do lider indigena Marcal de Souza. Graduada em Histdria pela Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul/Campus de Dourados. Atuou como professora nas escolas da RID desde o
inicio da escolarizacdo nesse espaco. Exerceu a fungdo de Coordenadora do Projeto de Ensino
Diferenciado para alunos Guarani e Kaiowa, na Escola Municipal Tengatui Marangat( - P6lo,
que foi oferecido na Extensdo Francisco Hibiapina. Sua entrevista nos revelou situacdes
importantes acerca da discussdo em torno da Constituinte Escolar. A professora atualmente é
aposentada e reside na Aldeia Jaguapiru.

Outro professor contatado foi Izaque de Souza, que também é indigena da etnia
Guarani e reside atualmente na Aldeia Jaguapiru, as margens da BR 156, saida para a cidade
de Itapor&/MS. E formado em Pedagogia pela UNIGRAN em 2001 e Especializagdo em
Gestdo Escolar pela Universidade S&o Francisco de Assis/PR, em 2009. Também atuou como
professor desde o inicio da escolarizacdo da aldeia do Panambizinho e também nos espacos
nas escolas da RID. Atualmente trabalha nas séries iniciais da Escola Municipal Indigena
Agustinho, na aldeia indigena Boror6. A entrevista realizada em sua residéncia nos foi de
suma importancia, pois trouxe informag6es importantes sobre a recepc¢ao da Constituinte pela

comunidade escolar da aldeia do Panambizinho, pois trabalhava neste local como professor
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naquele contexto. O professor também ¢é orientador de estudos na Ac¢do Saberes Indigenas na
Escola.

Também entrevistei o professor Jodo Machado, indigena da etnia kaiowa. Atualmente
ele reside na aldeia indigena Boror6. Na ocasido das discussdes em torno do movimento
Constituinte Escolar, o professor Jodo desempenhava a funcgéo de Diretor da Escola Municipal
Tengatui Marangatu — Polo e suas extensdes. Suas falas também foram importantes para a
conducdo da pesquisa, pois nos revelaram situacGes bastante curiosas acerca daquele
momento historico. Além de professor diretor naquele momento, também era considerado
uma lideranca importante em sua regido. Apesar de ser fluente no portugués, nos brindou com
a entrevista realizada grande parte na lingua indigena, de forma que enriqueceu ainda mais as
informacdes que nos foi passada.

O professor Jodo possui Mestrado em Letras/Linguistica e Transculturalidade pela
Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD, em 2013. Graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (1988). Atualmente é assistente técnico de
ensino da Fundacdo Nacional do indio — FUNALI e professor pesquisador da Ac¢do Saberes
Indigenas na Escola, vinculado a Universidade Federal da Grande Dourados, Faculdade
Intercultural Indigena — FAIND/UFGD. Pesquisador da Lingua Guarani e Kaiowa.

Finalmente, concluimos as entrevistas com o professor Aguilera de Souza, indigena da
etnia Guarani. O professor possui graduacdo em Pedagogia pelo Centro Universitario da
Grande Dourados em 2005. Foi um dos professores do Projeto de Ensino Diferenciado para
alunos Guarani e Kaiowa na Escola Municipal Tengatui Marangatu - Pélo, que foi oferecido
na Extensdo Francisco Hibiapina. Sua entrevista foi importante, pois ele também participou
de forma direta e indireta nas discussbes da Constituinte Escolar naquele momento. O
professor Aguilera atualmente é vereador no municipio de Dourados/MS, pelo Partido Social
Democratico Cristdo (PSDC), sendo o primeiro indigena eleito durante toda a historia politica
deste municipio.

Todos os professores entrevistados, indigenas e ndo indigenas, nos foram de suma
importancia no sentido de contribuir para o desenvolvimento da nossa pesquisa. Suas falas
nos revelaram questdes importantes que nos ajudaram a desvendar algumas situagdes
especificas que envolviam diretamente a comunidade escolar.

A presente dissertagdo se constituiu em quatro capitulos que tratam de pontos
especificos sobre a tematica pesquisada. No primeiro capitulo, intitulado “Educacéo
Indigena, Educacdo Escolar e Educacdo Escolar Indigena”, discorreremos sobre o0s

conceitos de Educacdo Indigena, Educacdo Escolar e Educacdo Escolar Indigena, tomando
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como ponto de partida autores renomados como MELIA (1979), FREIRE (2004), GRUPIONI
(2004), KAHN (1994), SCHADEN (1976), D’ ANGELIS (2007), NOBRE (2009), KNAPP
(2013), CUNHA (2012), entre outros, que tiveram contribuicGes relevantes nas discussdes em
torno da temética investigada.

No segundo capitulo, “Contexto da Educacéo Escolar Indigena no Inicio do Século
XX: Da Educacdo Indiferenciada para os Povos Indigenas a Educacdo Especifica”,
buscamos contextualizar a politica indigenista apresentada aos povos indigenas no Brasil,
desde a criagdo em 1910 do Servigo de Protecdo aos indios (SPI), que operou em diferentes
formatos até 1967, quando foi substituido pela Fundagio Nacional do indio (FUNAI), que
vigora até os dias atuais. A década de 1970 é marcada pela “emergéncia do chamado
“indigenismo alternativo”, quando surgiram as primeiras tentativas de se criar movimentos
indigenas, como estratégias de oposicdo e superacdo do paradigma integracionista. A partir
dai, esses movimentos tiveram crescimentos significantes, forcando o estado brasileiro a
reconhecer os direitos indigenas.

A mudanca consideravel na politica de Educacao, foco da nossa investigacdo, para 0s
indigenas aconteceu na década de 1980, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, em
outubro de 1988. Nesse sentido buscamos desenvolver discussdes sobre o campo educacional,
as politicas publicas da atualidade e o reconhecimento da diversidade, da diferenca, o direito a
educacdo escolar indigena, especifica, diferenciada, bilingue, comunitaria e intercultural, que
respeite 0 uso das linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

Buscamos contextualizar a legislagdo em torno da Educacdo Escolar Indigena no
Brasil, no Estado de Mato Grosso do Sul e no municipio de Dourados, até o ano de 2003,
analisando as legislacbes no ambito da efetivacdo, ou ndo, das Politicas Publicas para este
fim, através de documentos oficiais dos governos na esfera Federal e Estadual, como Leis,
Decretos, Portarias e Atas.

Ja, no terceiro capitulo, intitulado “A Constituinte Escolar”, buscamos demonstrar o
gue foi a Constituinte Escolar, a proposta politica e ideoldgica presente no municipio de
Dourados naquele contexto e 0 modelo de Educacdo Escolar Indigena implicito no processo.
Também trabalhamos sobre as implicacGes da participacdo do movimento indigena e da
SEMED no planejamento e execucdo das atividades, além de colocarmos em evidéncia o
suporte tedrico metodologico utilizado para o desenvolvimento desta discussdo, pela
assessoria que acompanhava a equipe pedagdgica do movimento. Para tanto, tomamos como
base as contribuicbes de LOURENCO (2008), BARBOZA (2007), SOUZA (2013),

ARANDA (2004), entre outros, as entrevistas realizadas e também os documentos oficiais e


http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/funai
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n&o oficiais, como materiais de arquivos pessoais de alguns dos coordenadores do movimento
Constituinte Escolar, cedidos espontaneamente para o desenvolvimento desta pesquisa.

Finalmente, no quarto capitulo “O Envolvimento das Escolas Municipais das Areas
Indigenas no Movimento Constituinte Escolar”, através do trabalho de campo (relatos dos
personagens entrevistados como fontes orais), das fontes oficiais e ndo oficiais, buscamos
analisar como se deu a dindmica da Constituinte Escolar nas Escolas Municipais das Areas
Indigenas do municipio de Dourado/MS, enfim, o dialogo entre a comunidade escolar
indigena e o 6rgdo publico durante o processo de discussdes e debates em torno de uma
politica de participacdo democréatica da sociedade na discussdo de politicas publicas para o
setor.

As questdes que tentamos desvendar no decorrer da pesquisa foram: qual a proposta
politica e ideoldgica da Constituinte Escolar realizada no municipio de Dourados naquele
contexto? Qual o modelo de Educacdo Escolar Indigena implicito no processo de constituinte
escolar direcionado as escolas indigenas? Quais as relacfes de poder envolvidas no processo?
Quais as implicacdes da participacdo dos indigenas, dos movimentos sociais e da SEMED no

planejamento e execugdo das atividades?



PRIMEIRO CAPITULO

EDUCACAO INDIGENA, EDUCACAO ESCOLAR E
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

“Educagdo pode dar-se muito bem sem alfabetizacdo. Alfabetizacéo, no
entanto, nem sempre assegura uma boa educacdo”. (Melia, 1979, p. 7)

As palavras Educacdo Indigena, Educacdo Escolar e Educacdo Escolar Indigena,
apesar de serem bastante semelhantes, séo termos que possuem significados muito diferentes
e carregam consigo uma carga historica de significados, praticas e de acfes que transitaram e
transitam em terreno escorregadio. A proposta é tentar esclarecé-las em suas particularidades,
para que possamos tingir o objetivo final desta investigacao.

Discorrer sobre tais conceitos ndo é uma tarefa facil e nem tdo pouca tranquila. Nas
palavras de Marina Kahn (1994, p. 137), “distinguir Educagdo Indigena e Educagdo para o
Indio nos remete aos primérdios das conceitualizacdo sobre Educacdo Indigena”. Nesse
sentido, as contribuicdes de MELIA (1979), FREIRE (2004), GRUPIONI (2004), KAHN
(1994), SCHADEN (1976), D’ ANGELIS (2007), NOBRE (2009), KNAPP (2013), CUNHA
(2012), entre outros, sdo bastante pertinentes. Sdo autores que tém realizado importantes
contribui¢des nas discussdes em relacdo as diferencas que 0s conceitos representam no campo
da Educacdo nas ultimas décadas e na realidade das escolas, principalmente, em areas
indigenas.

1.1 - EDUCACAO INDIGENA

Como todos os grupos indigenas do Brasil, os guarani falantes sdo povos de tradi¢ao
oral, pois ndo tinham escrita no passado. As informacfes sobre 0 processo educativo da
maioria dessas populagOes antes da chegada dos europeus no continente americano séo
escassas e fragmentadas. Nas palavras de FREIRE (2004),

As sociedades indigenas que viviam no territorio atualmente ocupado pelo Brasil,
antes da chegada do colonizador europeu, desconheciam a instituicdo escola.
Conheciam, no entanto, formas proprias de reprodugdo de saberes desenvolvidas por

meio da tradicdo oral, transmitidas em seus idiomas — mais de 1.200 linguas
diferentes, todas sem escrita alfabética. (FREIRE, 2004, p. 11)
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Ainda segundo este autor, nessas sociedades sem escola, onde ndo havia situagoes
sociais exclusivamente pedagogicas, “a transmissdo de saberes era feita no intercimbio
cotidiano, por contatos pessoais e diretos. A aprendizagem se dava em todo momento e em
qualquer lugar”. (FREIRE, 2004, p.15).

Numa andlise bem genérica, poderiamos definir a educagdo indigena sendo
simplesmente como informal e assistematica, em oposi¢do a educacdo para o indio, que é
formal e sisteméatica. Mas tais definicdes possuem em si muitas outras implicacdes, pois
existem de fato muitos modelos de educacdo indigena, assim como de culturas. O ideal seria
identificad-las cada uma e analisa-las, mas nem todos 0s aspectos relevantes no processo
educativo indigena se ddo de fato com a mesma importancia em todas e em cada uma das
sociedades indigenas. Desta maneira, SCHADEN (1976) e MELIA (1979) nos advertem que:

Cada tribo é Unica em sua maneira de ser e de viver. Em virtude de sua experiéncia
histérica peculiar e das condicGes especificas do ambiente natural a que se adaptou,
cada uma criou as suas préprias instituices e os seus sistemas de valores, sua
concepcdo do mundo e da vida humana. Cada qual reage a seu modo as
necessidades que enfrenta, constituindo, com relativa liberdade de escolha, uma
configuracdo cultural propria, e que se acentua preferencialmente um ndmero
limitado de interesses centrais, que determinam os “focos de elabora¢do” e, como
conseqiiéncia, o estilo de vida e o tipo fundamental de personalidade. (MELIA,
1979, p. 35)

Portanto, a analise que de modo simplificado pretendemos fazer aqui é que a educacéo
das sociedades indigenas se apresenta como um perfil préprio que os diferencia de outras
sociedades indigenas e, principalmente, das sociedades ndo indigenas.

Desse modo, recorremos a MELIA (1979, p. 11) que define a educacéo indigena como
sendo um processo, e “deve ser pensada como a maneira pela qual membros de uma dada
sociedade socializam as novas geracOes, objetivando a continuidade dos valores e
instituicdes consideradas fundamentais”. Dentro dos padrdes de uma determinada cultura
tradicional, “ndo ha escolarizacio formal entre os indigenas”, pois tais sociedades possuem
maneiras especificas de socializagdo. Parafraseando SCHADEN (1976), MELIA escreve
que:

A vida em sociedade requer obediéncia a um conjunto de normas de
comportamento aprovadas pela tradicdo. Estas normas, varidveis de um
povo para outro, devem ser aprendidas e aceitas pelo individuo enquanto se
desenvolve a sua personalidade. Isto se obtém pela educagdo, processo que abrange
as atitudes, praticas e precaucdes, conscientes ou inconscientes, intencionais ou nao,
que conferem ou dos quais se supde que ajudem a conferir aos membros do grupo

caracteristicas fisicas, mentais e morais necessarias a vida adulta no contexto social.
Educar ¢, enfim, formar o tipo de homem ou de mulher que, segundo o ideal valido
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para a comunidade, corresponda a verdadeira expressdo da natureza humana.
(MELIA, 1979, p. 11)

De acordo com essa definicdo e na medida em que a cultura o admite e exige, a
educacdo age no sentido de tornar semelhantes os individuos. “A cultura indigena é ensinada
e aprendida em termos de socializagdo integrante”. Por outro lado, os diversifica na medida
em que o impde o funcionamento normal do sistema, em correspondéncia com sua maior ou
menor complexidade.

A educacdo indigena aproxima-se da nocdo de educagdo enquanto processo global
el/ou total, diferente de ser geral ou genérica. A educacao de cada individuo é de interesse de
toda a comunidade, aqui entendida como familias nucleares que vivem organizadas em
parentelas™. Ainda segundo MELIA (1979, p. 10), “tem-se aspectos e fases da educac&o
indigena que requerem mais tempo do que outros, mais esfor¢co, mais dedicacéo,
tanto no ensino, como na aprendizagem. O processo ndo é indiferente”.

E o processo pelo qual a cultura atua sobre os membros da sociedade para criar
individuos ou pessoas que possam conservar essa cultura, que permite, de fato, um alto grau
de espontaneidade, facilitando a realizagdo dos individuos dentro de uma margem de muita
liberdade. Nesse sentido, “o indio estd educado para o prazer de viver e que o seu 'tempo de
cultura®, dedicado a rituais, jogo ou simples gracejos, € mais extenso e intenso do que
aqueles das sociedades modernas que trabalha para comer. O indio trabalha para viver”
(MELIA, 1979, p. 10).

A educacdo indigena, portanto, é ensinar e aprender cultura, durante toda a vida, em
todos os aspectos, em todos 0s momentos. Para tanto, essa educacdo se configura desde a
concepcao, o nascimento da crianca indigena. Como afirma MELIA (1979, p. 18), “todo filho
que nasce, cai num chdo cultural, onde o humus étnico se tem acumulado durante séculos”.
O papel da crianca numa sociedade indigena tradicional é levado com grande seriedade.
Desde seu nascimento, a crianca indigena € motivo de grande alegria e cuidados. Dentre esses
cuidados estéo a participacdo em rituais especificos de iniciacdo. Os ritos de iniciagdo variam
de uma sociedade indigena para outra. De modo geral, segundo MELIA (1979), a iniciacdo do

homem ou da mulher indigena apresenta caracteristicas distintas:

3 para 0 Antropdlogo Levi Marques Pereira (UFGD/MS), as familias nucleares vivem organizadas em
parentelas, sendo que as familias se associam por intenso intercambio de bens e servigos. Entretanto, a conduta
econdmica combina a existéncia de pequenos circulos de pessoas que se consideram proximas e entre as quais
existe um alto grau de solidariedade, com mddulos de relagdo maiores e mais abrangentes, situados no ambito da
parentela e da rede de aliangas entre parentelas dos mddulos de interagéo social. (PEREIRA, 2008, p.06)
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A iniciagdo da mulher costuma se relacionar com a primeira menstruacdo. E
fechada fisica e moralmente, ficando a sua comunicagdo reduzida a
poucas pessoas. Durante tempo de fechamento, ela é provada com dietas e
trabalhos mais ou menos pesados e instruida de forma bastante metddica e formal
sobre varios aspectos da sua vida futura de mulher dentro da tribo, do
comportamento sexual permitido a ela, do melhor modo de enfrentar a sua
vida matrimonial para a qual desde ja esta orientada; a iniciagio homem tem um
cardter mais comunitario, comportando, porém, duras provas de resisténcia,
prolongadas dietas, praticas de dancas e cantos, escuta assidua de ensinamentos [...]
respeito a crencas e mitologia. Homens experimentados se ocupam com essa
importante fase pedagdgica indigena. Uma festa ndo raramente centrada sobre um
rito de marcacdo — furo da orelha, no labio, tatuagem etc. — fecha de alguma maneira
a iniciagdo. (MELIA, 1979, p. 21)

A etapa que se abre apds o rito de iniciacdo vai concluir com o
casamento®. Nesta fase os jovens casais assumem responsabilidade e atitudes
independentes, tanto na vida de trabalho, como na participacdo nas festas. Em seguida, a
preparacdo para assegurar a vida e a alma da crianca comeca ja durante a gravidez e o parto™.

A crianca indigena vai aprender brincando. Segundo MELIA (1979), “assegurar o
crescimento da alma da crianca é a maior preocupacdo dos seus pais, durante o
primeiro ano. [...] A crianca mama quando quer, recebe o maximo de atencéo, procura-
se satisfazer suas necessidades”. O desenvolvimento da alma é considerado completa,
quando a crianga comega a pronunciar as primeiras palavras.

A infancia, nas sociedades indigenas, é marcada por uma enorme liberdade na
vivéncia do tempo e do espaco e das relagbes sociais que por meio destes se estabelecem
antecedendo ao periodo de transicdo para a idade adulta. O dia consiste em brincar e
acompanhar os pais em seus afazeres. O banho nos rios é mais do que um ato de higiene, faz
parte das muitas brincadeiras e do desenvolvimento de suas atividades.

A aprendizagem ocorre mediante a observacdo e a participacdo, cabendo aos mais
velhos a responsabilidade de transmitir os conhecimentos e as tradi¢cfes, mesmo entre 0s
grupos que ja frequentam escolas em suas aldeias.

A vida em familia sera, por sua vez, um fator importante de educacao para a crianca,

dada as relagdes sociais e de parentesco que irdo se estabelecer dai em diante no interior da

4 Quando se casar, ©0s noivos vdo receber uma série de conselhos  morais

especialmente com respeito a educacdo dos futuros filhos; recomendacdo especial é feita de ndo  reagir
violentamente contra eles e, sobretudo, de nunca bater neles. (MELIA, 1979, p. 30)

5 A mulher nesse tempo deve abster-se de toda comida pesada [...] e Ihe esta tabuada a carne de um grande
ntmero de bichos do mato. O parto se faz estando no chao sobre uma pele de bicho e a parteira sentada detras
dela, apertada contra ela e massageando o ventre dela. O corddo umbilical é cortado com uma taquara. O recém-
nascido recebe um banho com 4gua morna e ¢ entregue a sua mde, que seguira sendo, de fato, a sua “morada”
durante aquele primeiro ano de vida. (MELIA, 1979, p.27)
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aldeia e a socializacdo da crianca durante as varias passagens, até fechar o ciclo novamente,
vai ficar ao encargo da familia extensa.

Portanto, a familia tem papel importante na sua formacéo e, por isso, ela desenvolve
profunda relacdo com seu nucleo familiar. Em geral, o mundo da crianga pouco difere do
mundo dos adultos. Tal como entre os homens e as mulheres da aldeia, as criangas possuem
tarefas e atividades bem definidas.

A educacdo de cada individuo é interesse de toda a comunidade. Conforme MELIA
(1979, p. 10), “a educacao € o processo pelo qual a cultura atual sobre os membros da

sociedade para criar ou pessoas que possam conservar essa cultura”. E acrescenta ainda que,

E a comunidade toda que esta comprometida com os seus membros, nenhum deles é
inteiramente alheio. A comunidade se sente inclinada a prestar ajuda na solucéo dos
problemas pessoais, sobretudo quando essa ajuda é solidaria. (MELIA, 1979, p. 31)

Via de regra, as comunidades indigenas sdo comunidades educativas. Ndo havendo
instituicOes especializadas para a educacdo, pode-se dizer que o individuo ndo é educado, mas

que ele se educa através do convivio com 0s outros.

1.2 - OS INDIGENAS E A ESCOLA

Educacdo Escolar, de forma geral, é conhecida como processo de educacdo formal
realizado em um sistema escolar de ensino, podendo ser desenvolvido em instituicoes
publicas e/ou privadas de ensino. Seu surgimento estd relacionado, historicamente, ao
surgimento das escolas e das politicas educacionais exercidas pelos estados.

Com o objetivo de contextualizar a tematica, utilizo os estudos de Cassio Knapp, que
buscou periodizar a Histéria da Educagdo Escolar Indigena por entender que “a educacao
escolar aconteceu em diferentes épocas da historia desde a presenca européia no Brasil”
(KNAPP, 2011, p. 43). Para tanto, utilizou categorias propostas por pesquisadores renomados
como NOBRE e D’ ANGELIS para elaborar tais periodos. Assim como ele, penso que tais
categorias parecem estar melhores distribuidos no contexto da Historia do Brasil e dos povos

indigenas.
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Conforme esta posicdo, podemos afirmar que a historia da educacdo escolar indigena
no Brasil passou por trés periodos, categorizada por fases, marcadas por diferentes tipos de

retoricas, politicas e acoes.

O primeiro periodo remete a “escola de catequese”, onde a escolarizagdo servia
como ferramenta para a catequizacdo e conversdo dos indigenas aos ensinamentos
cristdos, e também como mao de obra para a colonizagdo. Esse momento é marcado
pela chegada dos primeiros Jesuitas (1549) e perdura até a expulsdo da Companhia
de Jesus; o segundo periodo da educagdo escolar nas sociedades indigenas no Brasil
vai do século XVIII até o século XX e é denominado de “As Primeiras Letras € o
Projeto Civilizatorio”. (KNAPP, 2011, p. 43)

Ainda segundo o autor, este segundo periodo ainda se caracteriza por dois momentos:

0 primeiro momento é conhecido com a “fase pombalina”, em 1757, periodo em que se

instituiu o “Diretorio Pombalino”, na qual se constituiram as primeiras medidas publicas para
integrar o indio a sociedade nacional. Tal pratica que perdurou até o século XX.

Durante esse periodo foi proibida a utilizacdo das linguas maternas, tornando

obrigatério o uso do idioma portugués em toda a Coldnia. Pelo Diret6rio pombalino

também estavam proibidas as construcfes de casas coletivas. A partir do Diretério,

houve também a criacdo de uma politica que perdurou (mesmo que sutilmente) até

meados do século XIX, que era o favorecimento de casamentos entre indigenas e
brancos. (KNAPP, 2011, p. 45)

O segundo momento deste periodo, denominado “As Primeiras Letras e o Projeto
Civilizatorio” da historia das politicas publicas para a educagdo escolar indigena ¢
denominada “O Império, a Primeira Republica e as Ditaduras” e vai do século XIX até
meados do século XX. E neste contexto que é criado o Servico de protecdo aos indios — SPI,
em 1910, com inten¢bes puramente de aculturacdo dos povos indigenas. Parafraseando
NOBRE (s/d, p. 4), KNAPP (2011) afirma que:

Como ideal republicano, objetivava proteger o indigena e afasta-lo das catequeses
catélicas, pela primeira vez a educacgdo nao esteve a cargo do clero. Mesmo assim,
as acOes missiondrias de religides catdlicas e evangélicas persistiram na “perspectiva
integracionista que perdurou no periodo das Ditaduras, sendo o érgdo regido por

novos Regulamentos, como os de 1936 e 1942, na ditadura Vargas.” (KANPP, 2011,
p. 45)

Finalmente, o terceiro periodo da historia da educacdo escolar indigena foi
denominado como o de “Ensino Bilingle”. O autor divide este em outras duas fases: “A

FUNAIL o SIL e a Educacdo Bilinglie de Transi¢do” e “O Indigenismo Alternativo, o
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Movimento Indigena e as Escolas Indigenas”. Tal periodo compreende os anos de 1970 até o

século XXI. Desta forma, segundo KNAPP,

A primeira fase: com a criacdo da FUNAI, ocorreram algumas mudancas nas acGes
para a educagdo nas sociedades indigenas. A partir desse momento, “elege-se
oficialmente o ensino bilingue como forma de "respeitar os valores tribais". E em
1973, cria-se ainda o Estatuto do indio sob a Lei 6001/73, que tornou obrigatério o
ensino das linguas maternas em escolas indigenas; a segunda fase compreende “O
Indigenismo Alternativo, o Movimento Indigena e as Escolas Indigenas”
desenvolvidos, em sua grande maioria, por Organizagdes N&o-Governamentais
ONGs, surgidas no final da década de 1970, mas também com participacdo de
algumas universidades. (KANPP, 2011, p. 50)

Ainda conforme KNAPP (2011), este periodo € marcada por projetos que ocorreram
em paralelo as acGes do Estado para a Educacdo Escolar. Esse periodo é muitas vezes
marcado como o momento da ruptura da “escola integralista” para a “escola libertadora”. Ou
ainda, conforme denominamos no segundo capitulo desta pesquisa, como sendo a mudanca de
uma educacao indiferenciada para os povos indigenas para uma educacdo especifica.

Como ja afirmado anteriormente, as sociedades indigenas que aqui viviam, no
territorio atualmente conhecido como Brasil, antes da chegada do colonizador europeu,
desconheciam a instituicdo escola. As informacGes sobre o0 processo educativo da maioria
desses grupos ainda sdo escassas e fragmentadas, mas sabemos dos resultados e 0s impactos
gue sofreram com a introducdo da escrita a partir do contato com a chamada sociedade
nacional, quando da chegada dos missionarios jesuitas, na segunda metade do século XVI
que, segundo José Ribamar Bessa Freire,

As primeiras escolas para indigenas — e ndo de indigenas — centradas na catequese,
ignoraram as institui¢des educativas indigenas e executaram uma politica destinada

a desarticular a identidade das etnias, discriminando suas linguas e culturas, que
foram desconsideradas no processo educativo (FREIRE, 2000 a, 2004, p. 11)

Essa pratica implicou na destrui¢do gradativa dos processos proprios de aprendizagens
e as formas tradicionais de educacéo indigena como vinham sendo praticadas por estes povos,
pois suas concepcOes pedagogicas, seus discursos foram ignorados e desqualificados pelo
colonizador. Este papel colonizador era (e ainda é) muitas vezes assumido por alguns
professores indigenas, reproduzindo os discursos da politica integracionista, em contraposi¢éo
a visdo de uma educagdo escolar indigena diferenciada, intercultural e autdnoma®®. Nas
palavras de GRUPIONI (2004),

16 0 professor e lideranca indigena Anastacio Peralta, na ocasido de um encontro de formagéo de professores
indigenas, destacou que muitas vezes os indigenas sdo colonizados pelo préprio indigena e defendeu a
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A introducdo da escola em meio indigena foi um dos principais instrumentos
empregados para promover a “domesticacdo” dos povos indigenas, alcangar sua
submissdo e negar suas identidades, promovendo a integracdo desses povos na
comunh@o nacional, desprovidos das linguas maternas e dos atributos étnicos e
culturais. (GRUPIONI, 2004, p. 36)

Assim também assinala MELIA (1997, p. 43), ao recorrer a FERNANDES (1975),
dizendo que “foram os jesuitas, sem excluir outros religiosos, 0os que tomaram sobre si a nova
educacdo para o indio”. E acrescenta ainda que “0 desejo de educar o indio aparece mais
definido quando ‘o anseio de submeter’ o indigena passou a ser o elemento central da
ideologia dominante no mundo colonial lusitano”. Nesta mesma dire¢do, FREIRE também
destaca que:

As evidéncias histéricas indicam que a politica do Estado brasileiro ndo foi diferente
da politica colonial lusa. Nos séculos XIX e XX, a escola destinada aos povos
indigenas continuou a missao colonizadora e “civilizadora” que lhe fora atribuida
pela coroa portuguesa. Tanto no império como na repudblica, foi a principal
instituicdo executora de uma politica educacional, cujo objetivo principal era
eliminar as diferencas, despojando os grupos étnicos de suas linguas, de suas

culturas, de suas religides, de suas tradicGes, de seus saberes, incluindo, entre esses
saberes, 0os métodos préprios de aprendizagem. (FREIRE, 2004, p. 23).

Historicamente, conforme SOUZA (2013, p. 93), as Missdes (catolicas ou
protestantes), desde o periodo colonial, “foram responsaveis pela escolarizacdo dos povos
indigenas no Brasil, atendendo aos interesses do Estado Nacional, na implementacdo das
politicas colonialista, homogeneizadora, assimilacionista e integracionista”.

Nesse sentido, a chamada missdo-escola ou escolas de primeiras letras, desempenhava
importante papel (des)educativo nesse processo. Como 0 objetivo essencial da misséo era a
evangelizacdo, justificava-se, ideologicamente, a vinda de agentes ‘civilizados’ para tal
fungdo, com o pressuposto de que “civilizar é cristianizar e que para cristianizar se tem que
civilizar”. Conforme D’ANGELIS (2007),

Os escritos em Tupi eram para uso dos catequistas. As escolas pretendiam favorecer
ndo a mera aproximacéo a fé e o batismo dos indios, mas a formagdo de quadros

indigenas verdadeiramente catolicos, para dar seguimento e aprofundamento a
missdo inaciana. (D’ANGELIS, 2007, p. 8)

Portanto, a Educacdo Escolar é fruto do contato intercultural, uma constru¢do néo

indigena, pensada e considerada como instrumento estratégico para alcangar o objetivo da

importancia de descolonizar-se, no sentido de des-aprender para aprender de novo, com outras possibilidades de
conhecimento.
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missdo, o0 de garantir a submissdo dos nativos ou a sua diluicdo na sociedade nacional. A
histéria demonstrou que os resultados foram catastroficos para os indigenas, mesmo com as
inimeras tentativas de resisténcia.

Em relag&o a lingua indigena, no inicio do século XVII, segundo D ANGELIS (2007,
p. 9), sabe-se que 0s missionarios buscaram, desde cedo, estuda-la e produzir uma gramética
que servisse ao aprendizado dos missionarios. Como 0s jesuitas ndo se interessavam por
ensinar, os indios da costa igualmente ndo parecem ter visto vantagem ou utilidade no uso da
escrita em sua propria lingua. A escrita em lingua indigena ndo correspondia a uma
necessidade dos mesmos, por isso ndo a praticaram naquele contexto.

Porém, na medida em que os contatos e relacdes com a sociedade envolvente foram se
intensificando, a partir de meados do século XX, o bilingliismo tornou-se uma necessidade
para as comunidades indigenas. Conforme destaca D’ANGELIS (2007),

Somente quando parcelas importantes da comunidade indigena se inserem em um
processo de assimilagdo crescente a sociedade e cultura ndo-india, isto é, a sociedade
envolvente, é que o dominio da escrita do Portugués se apresenta como necessidade

(e aspiracdo) individual. [...] ndo é a escrita em si que se torna uma aspiracao
individual, mas a propria escolariza¢do. (D’ANGELIS, 2007, p. 14)

Mas o tipo de escola que entram nas comunidades indigenas, a maioria a partir da acdo
do Servigo de Protecdo aos indios — SPI, segundo D’ANGELIS (2007, p. 15), “é uma escola
monolingiie, destinada a funcionar como agente de ‘integracdo’ dos indios a sociedade
brasileira”. Essa perspectiva integracionista perdurou durante décadas, promovendo o
aprendizado da lingua nacional e combatendo crencas, valores e praticas indigenas desde
entdo. Ainda conforme D’ANGELIS (2007),

Em paralelo com as a¢des do SPI, as missdes religiosas (catolicas e protestantes)
ampliaram suas areas de acdo, e onde elas estabeleceram internatos, elas
submeteram as criancas indigenas ao aparato demolidor da escola integracionista.

[...] No final, ambos os tipos de escola levaram aos mesmos caminhos de integragéo.
(D’ANGELIS, 2007, p. 22)

Tais escolas ndo se distinguiam das escolas rurais do pais, ensinando criancas a ler e
escrever na lingua portuguesa. E importante lembrar que nestes modelos de educagio, as
criancas eram proibidas de usar suas linguas maternas. Nas palavras de MELIA (1979, p. 48),
“a educagdo que a ‘sociedade nacional’ pensa para o indio, ndo difere estruturalmente, nem
nos seus pressupostos ideoldgicos, da educacao missionaria.”

Curiosamente, observacdo a parte, durante nossa investigacdo percebemos que tal

pratica ainda era bastante recorrente em algumas aldeias da nossa regido. Em uma de nossas
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entrevistas, realizada com o professor Izaque de Souza, ao lhe perguntar como era 0 ensino
naquele momento em que ocorreu 0 movimento da Constituinte Escolar, na escola em que ele
trabalhava, o professor respondeu:
Quando noés chegamos la em 97, 98, o ensino ali era modelo de ensino no caso das
escolas rurais, que ndo era ainda escola indigena e inclusive ali era extensdo da
Tengatui. [...] entdo ai 0 modelo ainda era daquela Escola Rural que, inclusive as
formagbes eram acompanhadas pelo pessoal da escola do campo, Escola Rural.
Quando tinha formacéo a gente fazia junto com o pessoal da Escola Rural. E ai era o

modelo de Escola Rural, pensamento rural. De indigena mesmo, Educacdo Escolar
Indigena ndo tinha nada®’.

De fato era essa a realidade, ja que a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio
de Dourados, até 0 ano de 2000, ndo possuia nenhuma politica especifica de Educacao para 0s
povos indigenas sob sua jurisdi¢cdo, como veremos adiante. Mas havia sim um setor voltado
para atender as demandas advindas da populagdo do campo, denominada “Educacdo do
Campo”, o que também eram incluidas as escolas da reserva indigena e aldeia.

Voltando a ideia anterior, com a extincdo do SPI e sua restauracdo com a criacdo da
Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) em 1967, tal politica indigenista foi mantida. No
campo da educacgdo, a nova sigla admitiu a presenca nas areas indigenas dos pesquisadores
missionarios do Summer Institute of Linguistics (o SIL), que introduziram um sistema de
ensino que ficou conhecido como bilinguismo de transicéo.

Utilizando-se das analises e experiéncias de FERNANDES (1975), sobre a educacéo
dos Tupinamba, MELIA (1979) aponta os contrastes entre Educacdo Indigena e Educacio
para o Indigena. Segundo ele, tais caracteristicas também se aplicam geralmente a muitas

sociedades indigenas:

Figura 2 — Caracteristicas da Educacéo Indigena e Educacao para o Indigena

EDUCACAO INDIGENA EDUCAGCAO PARA O INDIGENA

Processos de meios de transmissao

e Educacdo Informal e Assistematica

Instrugdo formal e sistematica

e Transmissao oral Alfabetizacdo e uso de livros

e Rotina da vida diaria

Provocacéo de situacGes de ensino artificiais

¢ Inser¢do na familia Deslocamento para a aula

7 Entrevista realizada com o professor Izaque de Souza, por Reginaldo Candado em 27/02/2015.
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Sem escola

Com escola

Comunidade Educativa

Especialistas de Educagéo

Valor da Acéo

Valor da memorizacéo

“Aprender fazendo”

“Aprender memorizando”

Valor do exemplo

Valor da coisa aprendida

Sacralizacéo do saber

Secularizacdo do conhecimento

Persuasao

e Imposicéo

Formac&o da “pessoa”

e Adestramento para “fazer coisas”

Condicdes de transmissdo

Processo permanente durante toda vida

¢ Instrucdo intensiva durante alguns anos

Harmonia com o ciclo de vida

e Secessdo de matérias que tém que ser estudadas e
saltos de uma para outra

Gradacdo da  educacdo  conforme
amadurecimento psicossocial do individuo

0

e Passagem obrigada por um curriculo determinado de
antemao para todos

Natureza dos conhecimentos transmitidos

Habilidade para a produgdo total dos prdprios
artefatos e instrumentos de trabalho

¢ Manipulacéo de tecnologia importada

Integracdo dos conhecimentos dentro de uma
totalidade cultural

e Segmentacdo dos conhecimentos adquiridos

Integracdo correta na organizagéo tribal

e Adaptacdo dentro de um estrato ou classe da
sociedade nacional

Aprofundamento conhecimentos  das

tradigBes religiosas

nos

o Conversdo e catequese para uma nova religido

Funcdes soci

ais da educacéo

Ajustamento das geracoes

e Afastamento e mudanca com respeito a vida dos
velhos

Preservagdo e valorizagdo do saber tradicional,
em vista a uma inovacdo coerente

¢ Adaptacdo continua as novidades, mesmo ainda ndo
compreendida

o Sele¢do e formagdo de personalidades livres

¢ Massificagdo no genérico

Fonte: MELIA (1997, p. 52) - Quadro reproduzido pel

Percebe-se que 0s processos e meios

0 autor

de transmissao, as condi¢cfes e a natureza dos

conhecimentos transmitidos e as funcdes sociais da educacdo entre os dois sistemas sdo

antagbnicos. Segundo MELIA (1979, p. 53), ha uma diferenca entre os dois sistemas:

“enquanto a educacdo indigena se processa

para o indigena pretende estabelecer a desc

sempre em termos de continuidade, a educagao

ontinuidade e a ruptura com tempo anterior. A
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crianca é tomada como tabula rasa”. Ambos possuem seus préprios valores. O problema é
guando uma se sobrepde a outra, impossibilitando sua existéncia e crescimento, sendo
utilizada como instrumento de dominacdo. Neste caso, a sobreposicdo da educacao escolar
sobre a educagdo indigena.

O que de fato podemos perceber é que as caracteristicas apontadas acima por MELIA
a respeito da Educacdo Escolar ou Educacio para o indio, ainda sdo bastante atuais e ainda
sdo muito praticadas nas escolas indigenas do nosso municipio e da nossa regido. Por outro
lado, as caracteristicas apontadas do que possa ser uma educacdo indigena, tem sido
historicamente resistente frente & todas as tentativas de seu ocultamento e/ou

desaparecimento.

1.3 - NOVA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Diferentemente da Educacdo Indigena e da Educacdo Escolar, o termo Educacgdo
Escolar Indigena possui implicacOes diferentes das anteriores, apesar de ser bastante proxima
do segundo conceito. Com a entronizacdo do ensino escolar nas aldeias e a presenca cada vez
mais intensa dos ndo indios no entorno dos territorios indigenas, segundo D’ ANGELIS

(2007), apds muito tempo,

Professores e liderangas indigenas preocupadas com o futuro de suas culturas e de
suas linguas passaram a refletir e a buscar, coletivamente, formas de tornar o ensino
escolar efetivamente (til para o interesse das comunidades, sobretudo buscando
fortalecer suas culturas e linguas. (D’ANGELIS, 2007, p. 4)

E neste contexto que as discussdes comecaram a florescer, a partir da década de 1970,
com o surgimento de diversas organizagdes indigenistas, que ficaram conhecidos como

“indigenismo alternativo”. Conforme Manuela Carneiro da Cunha (2012),

No fim da década de 70 multiplicaram-se as organiza¢fes ndo governamentais de
apoio aos indios, e no inicio da década de 1980, pela primeira vez, se organiza um
movimento indigena de ambito nacional. Essa mobilizacdo explica as grandes
novidades obtidas na Constituicdo de 1988, que abandona as metas e o jargdo
assimilacionista e reconhece os direitos originarios dos indios, seus direitos
histdricos, a posse da terra de que foram os primeiros senhores. (CUNHA, 2012, pg.
22).

A partir dai foram criadas programas educacionais que marcaram mudancas

significativas neste campo, principalmente apds a Constituicdo de 1988 em conjunto com o
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Ministério da Educacdo (MEC), criando um conjunto de diretrizes para a Educagdo Escolar
Indigena.

Os anos seguintes, em especial a década de 90, segundo D’ ANGELIS (2012, p. 24),
“marcaram a aceleracdo das discussdes e proposices para regulamentacéo da educacgéo
escolar nas comunidades indigenas”, assegurando a implementacdo de uma politica de
educacdo voltada para a autonomia e trajetoria livre para uma literatura indigena, de um
ensino diferenciado, valorizando a identidade étnica, a cultura e linguas indigenas, com
programas de alfabetizacdo em lingua indigena e também para a formacdo de professores

indigenas.

1.3.1 - Caracteristicas da Nova Educacdo Escolar Indigena

A Nova Educacdo Escolar Indigena, dentro de uma escola indigena, deve assegurar e
fortalecer a tradi¢do ¢ o “modo de ser” de cada grupo étnico, o pleno dominio da sua realidade

e compreensao do processo histérico em que estd envolvida. Sendo assim, ela devera:

1. apresentar caracteristica prépria e diferenciada que respeite a cultura, a lingua, os
costumes, as tradi¢des e processos proprios de aprendizagem; 2. ter ensino bilingie
com material adequado, construido, sempre que possivel, com a participacdo dos
professores indios, considerando a realidade de cada grupo; 3. pautar-se no regime
escolar diferenciado elaborado por professores e corpo administrativo, comunidade e
liderancas indigenas, respeitando as normas da Educacdo Brasileira; 4. respeitar os
padrdes arquitetdnicos caracteristicos de cada grupo, na constru¢do de prédios
escolares, ouvida a comunidade a que se destina; 5. buscar a participacdo da
comunidade no processo escolar, para conservacdo da historia, dos mitos, da lingua
e do patriménio cultural, quando estiverem sendo abandonados; 6. considerar como
elemento integrante do curriculo o periodo dos ciclos agricolas, plantio e colheita;
festas cerimoniais e comunitarias, bem como o desenvolvimento do patrimonio
cultural (cestarias, cerdmicas, tecelagem, etc). (SED/MS, 1992, p. 14)

O que caracteriza também a especificidade de uma educacédo escolar indigena é seus
componentes curriculares, na qual se deve levar em conta a realidade histérica,
sociolinglistica e cultural do grupo étnico na qual a escola esta inserida: “cada aldeia deve ter
0 curriculo escolar especifico de acordo com o contexto cultural, que assegure a0 mesmo
tempo, ao aluno, ao indigena, acesso a cultura da sociedade envolvente”. (SED/MS, 1992, p.
15).

Essa construcdo de uma proposta curricular diferenciada também implica em construir

propostas diferenciadas de avaliacdo, que irdo permear todo o trabalho escolar.
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O processo de avaliacdo ndo podera restringir-se a apenas uma nota dirigida ao
aluno. Precisa-se considerar a totalidade da proposta: as acfes do professor, a
qualidade do curriculo, os materiais didaticos, as condi¢bes que influenciam o
ensino/aprendizagem da crianca, objetivos claros contribuirdo para definir a
avalia¢do. (SED/MS, 1992, p. 17)

Tais questdes sdo indicativos continuos para o aperfeicoamento de uma educacao
escolar indigena efetivamente indigena, diferenciada e de qualidade. Desta maneira, 0
calendario escolar também é um fator importante nesse processo:

O calendario tera por base a cultura do grupo e serd definido pela comunidade
adaptando-se as diferentes culturas e localidades, garantindo-se também o minimo
de horas-aula e dias letivos exigidos pela lei para o ensino-aprendizagem daqueles
conteidos estabelecidos pelo curriculo. Contard com periodos adequados as
condicBes climéticas e rituais da comunidade e com expressfes do tempo e ritmo

das atividades produtivas (plantio e colheita), adequado a realidade socio-cultural de
cada grupo étnico. (SED/MS, 1992, p. 17)

Portanto, diferentemente da educacdo indigena e da educagdo escolar, a nocdo de
educacdo escolar indigena traz consigo uma gama de comportamentos e conceitos
diferenciados, especificos de educacdo que, de certa forma, ainda estd em processo de
construgcdo, mas sempre convergentes com 0s projetos de autodeterminagdo dos povos
indigenas. A legislacdo nacional que regia a educacdo escolar indigena no periodo em analise,

gue embasa essa Nova Educacédo Escolar Indigena, sera trabalhada no préximo capitulo.



SEGUNDO CAPITULO

CONTEXTO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: DA EDUCACAO
INDIFERENCIADA A EDUCACAO ESPECIFICA

“Assim, ndo hda um problema de educagdo indigena, ha sim uma
solugdo indigena ao problema da educagdo”. (MELIA, 1988)

Pretendemos que o capitulo contemple discussdes do campo educacional, das politicas
publicas do momento da implementacdo da Constituinte Escolar e da luta pelo
reconhecimento da diversidade, da diferenca, o direito & Educacdo Escolar Indigena,
especifica, diferenciada, bilingue, comunitéria e intercultural, que respeite o uso das linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. O processo de estruturacdo de uma politica
de valorizacgdo deste tipo de ensino nas escolas das areas indigenas no municipio de Dourados,
aos poucos foi sendo pensada e organizada a partir de um discurso que privilegiava uma
Educacao Escolar Indigena conforme tais preceitos.

No Brasil, como vimos no Capitulo I, a politica indigenista apresentada aos povos
indigenas pelo governo esteve pautada, por séculos, numa perspectiva de integracdo e
assimilacdo. No século XX, para tanto, foram criados diversos 6rgdos federais para a
implantacio desta ideologia, como a criagdo em 1910 do Servico de Protecdo aos Indios
(SPI), que operou em diferentes formatos até 1967, quando foi substituido pela Fundacao
Nacional do indio (FUNALI), que vigora até os dias atuais.

A fundacdo do SPI se deu em um periodo altamente critico para os povos indigenas.
Naquele contexto, havia diversas frentes de expanséo para o interior, ao longo de todo o pais e
faziam-se guerras contra os nativos, defendendo-se o exterminio dos que resistissem ao
avanco da civilizagcdo ocidental, promovendo-se grande revolta em diversos setores da
sociedade civil. E nesse sentido que, em 1908, “o Brasil fora publicamente acusado de

18> Foi neste

massacre aos indios no XVI Congresso dos Americanistas ocorrido em Viena
contexto que se deu origem, a criagdo do Servico de Protecdo aos indios e Localizacio de

Trabalhadores Nacionais (SPILTN) o qual,

' Texto disponivel no site Povos indigenas no Brasil: http:/pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-

indigenistas/orgao-indigenista-oficial/o-servico-de-protecao-aos-indios-(spi). Acesso em 22 de agosto de 2014.



http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/funai
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/funai
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/funai
http://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/quem-sao/introducao
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/o-servico-de-protecao-aos-indios-(spi)
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/o-servico-de-protecao-aos-indios-(spi)
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Visava tanto a protecdo e integragdo dos indios, quanto a fundagdo de coldnias
agricolas que se utilizariam da méao-de-obra encontrada pelas expedi¢des oficiais
(Decreto n°. 8.072, de 20 de junho de 1910). Na base da unificacdo destas funcdes
estava a ideia de que o 'Indio' era um ser em estado transitorio. Seu destino seria
tornar-se trabalhador rural ou proletario urbano. Em 1918 o SPI foi separado da
Localizacdo de Trabalhadores Nacionais (Decreto-Lei n°. 3.454, de 6 de janeiro de
1918). Entretanto, mesmo com a separacdo, a premissa da integracdo pacifica dos
indios continuou a basear a atuacéo do 6rgao™’.

A politica de administracdo dos indios pela Unido foi formalizada no Cédigo Civil de
1916 e na lei n°® 5484 de 27 de junho de 1928, os quais estabeleceram sua relativa
incapacidade juridica e o poder de tutela ao SPI. Como tais dispositivos partiam de uma nogéo
genérica de indio, ndo foram formulados critérios objetivos que pudessem dar conta da
diversidade de situacBes vividas pelos povos indigenas no Brasil. Por um lado, visava-se
proteger as terras e as culturas indigenas, mas na realidade o que houve foi a transferéncia dos
territorios tradicionais dos nativos para liberar areas destinadas a colonizacdo e a imposi¢ado
de alteragdes em seus modos de vida.

Portanto, as contradi¢c@es no tratamento da questdo indigena se revelavam também no
préprio arranjo institucional do SPI no ambito mais abrangente do Estado. Em 1940, o SPI
voltou a ser integrado ao Ministério da Agricultura. Na estrutura interna do 6rgao ainda
refletia-se a proposta de integragdo dos povos e seus territorios: “as divisdes administrativas
foram organizadas conforme as diversas fases de passagem do isolamento a civilizacao:

2055

atracdo, pacificacdo, sedentarizacdo e nacionalizacdo (integracdo)“ ”, semelhantes aos

aldeamentos missionarios formados desde o século XVI. Dessa forma, € possivel dizer que,

O SPI foi formado em continuidade com premissas coloniais. Seu modo de atuacéo,
formado a partir de doutrinas positivistas, incorporou técnicas missionérias tais
como: distribuir presentes, vestir os indios e ensinar-lhes a tocar instrumentos
musicais ocidentais. Os valores de bravura, coragem, calma e disciplina militar nas
expedicdes pelos sertbes, ressoam as classicas imagens do explorador e do
bandeirante®.

Um dos principais personagens deste processo foi o sertanista Marechal Candido
Rondon (1865-1958), que foi o primeiro presidente do 6rgédo e exerceu grande influéncia na
conducédo de suas politicas ao longo de praticamente toda sua historia. Rondon nédo apenas
concebeu como também levou a risca tais posturas. Sua pratica indigenista se originou de sua

atuacdo a frente da CLTEMTA - Comissdo de Linhas Telegréficas Estratégicas do Mato

9 povos indigenas no Brasil: http:/pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/o-
servico-de-protecao-aos-indios-(spi) - Acesso em 22 de agosto de 2014)

2 1dem.

2! 1dem.



http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/o-servico-de-protecao-aos-indios-(spi)
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Grosso ao Amazonas (1907-1915), na qual experimentou diversas das técnicas de
relacionamento com os indios que posteriormente os transferiu ao SPI.

Outros personagens, como 0 alemdo Curt Nimuendaju (1883-1945), também se
destacaram. Nimunendaju, ao longo de diversas expedi¢des, produziu uma vasta obra
fundamental aos estudos das populacgdes indigenas de diversas regides do pais. Também entre
as décadas de 1940 e 1960 destacaram-se os irmdos Villas Boas, famosos por suas expedicdes
no Brasil Central, estando a frente do processo de pacificacdo dos Xavante (MT) e da
concepgdo, implantacao e gestdo do Parque Indigena do Xingu.

A partir da década de 1940, apds a instituicdo do Conselho Nacional de Protecdo aos
indios - CNPI (Decreto n°. 1.794, de 22 de novembro de 1939), antrop6logos renomados
passaram a atuar na formulacdo das politicas indigenistas brasileiras. Personagens como
Heloisa Alberto Torres, Darcy Ribeiro, Roberto Cardoso de Oliveira, Eduardo Galvdo, entre
outros, tentaram levar ao SPI as premissas antropolégicas da época, questionando 0s canones
e praticas sertanistas. De forma geral, acreditavam que,

Embora considerassem inevitavel a integracdo dos indios a sociedade nacional,
defendiam que o 6érgdo indigenista ndo se comprometesse a estimular este processo.
As discussdes que propunham estavam em consonancia com o0s debates latino-
americanos e internacionais mais amplos realizados no ambito da Organizacdo das
NacBGes Unidas (ONU), que, em 1957, promulgou, através da Organizacdo
Internacional do Trabalho (OIT), a Convengdo n° 107 “Sobre a Protecdo e
Integracdo das PopulagBes Indigenas e outras Populagdes Tribais e Semitribais de

Paises Independentes”, que apenas foi ratificada pelo Brasil em 1966 (Decreto n°
58.824/66)*.

Desde entdo, embora a histéria do SPI tenha sido marcada pela influéncia de figuras
proeminentes e comprometidas com o destino dos povos indigenas, sua atuacdo ndo era a
regra. Permanentemente carente de recursos, o érgdo acabou por envolver de militares a
trabalhadores rurais que ndo possuiam qualquer preparacdo ou interesse pela protecdo aos
indios: “suas atuacbes a frente dos Postos Indigenas de todo o pais acabaram por gerar
resultados diametralmente opostos a esta proposta. Casos de fome, doencas, depopulagéo e
escraviza¢do eram permanentemente denunciados”.

No inicio da década de 1960, sob acusac¢des de genocidio, corrupcdo e ineficiéncia, o
SPI foi investigado por uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI). “O processo levou a

demisséo ou suspensdo de mais de cem funcionarios de todos os escaldes. Em 1967, em meio

22 povos Indigenas no Brasil: http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/o-
servico-de-protecao-aos-indios-(spi). Acesso em 22/08/2014)



http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/o-servico-de-protecao-aos-indios-(spi)
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/o-servico-de-protecao-aos-indios-(spi)
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a crise institucional e ao inicio da ditadura, o SPI e o0 CNPI foram extintos e substituidos pela
Fundacdo Nacional do Indio (Funai) 23,

Portanto, no periodo em que vigorou a atuacdo do SPI frente a politica indigenista,
apresentada aos povos indigenas pelo governo brasileiro, 0 estado pautou-se numa Visdo
integracionista, submetendo os indigenas a um processo de exterminio gradativo de suas
culturas, suas linguas, seus territorios, seus saberes e processos proprios de aprendizagem.
Essa pratica também esteve presente nas experiéncias de educacdo escolar ofertada aos

indigenas do MS.

2.1 - 0 CAMPO DA EDUCACAO

Nas ultimas décadas, muito se tem discutido e debatido sobre a tematica que envolve a
educacdo e os povos indigenas. 1sso ocorreu gracas a um conjunto de fatores que contribuiram
para que a questdo indigena encontrasse uma posicdo de destaque no cenario nacional,
durante os longos anos do século passado.

Segmentos da sociedade nacional em conjunto com diversos grupos indigenas que,
aproveitando o momento histérico em que se encontravam, buscaram fazer valer seus direitos
na pratica. Desde entdo, o conjunto da legislacdo nacional a respeito do direito dos povos
indigenas iniciaram um longo processo de luta para transformar os avancos da legislacdo em
avancos e ganhos politicos e ideoldgicos, principalmente no que tange no campo da educacéo,

foco de nossa investigacdo. Conforme SECCHI** (s/d),

Nos ultimos anos, porém, verificaram-se significativas mudancas no tratamento da
tematica educacional indigena. Os proprios indios entraram em cena para debater a
politica de escolarizacdo e para exigir uma educacao escolar voltada ao atendimento
dos seus interesses. A educagdo escolar passou a ser vista como uma politica
pUblica, como um direito de cidadania. (SECCHI, s/d, p. 137)

O grande sonho, o grande projeto politico de educacao das atuais escolas indigenas,
tracou um longo processo histérico na qual teve sua origem associada a Convengdo 107 da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT/1957). A partir da década de 1950, segundo
SECHI (s/d, p. 137), ha mais de cinqiienta anos se “redefiniu as relagdes internacionais do

2 povos Indigenas no Brasil: http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/o-
servico-de-protecao-aos-indios-(spi). Acesso em 22/08/2014)

24 egislacéo Escolar Indigena. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/vol4c.pdf . Acesso em
21/03/2014)



http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/o-servico-de-protecao-aos-indios-(spi)
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/orgao-indigenista-oficial/o-servico-de-protecao-aos-indios-(spi)
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trabalho e ensejou incorporar as populacdes do Terceiro Mundo ao projeto de
desenvolvimento liberal”. Desde entdo, passaram a ser incorporados novos instrumentos
juridicos e novos objetivos para a educacdo escolar das populacdes tribais e semitribais que,

entre outras coisas preconizava:

A garantia de educacdo em todos os niveis (art. 21); a realizacdo de estudos
antropoldgicos prévios a elaboracdo de programas escolares (art. 22); a alfabetizacéo
em lingua materna seguida de educacdo bilinglie (art.23) e uma campanha de
combate ao preconceito (art. 25). (SECCHI, s/d, p. 137)

Por suas tendéncias integracionistas e paternalistas a legislacdo foi considerada pelo
préprio Comité de Peritos da Convencdo, em 1986, como obsoleta e sua aplicacdo
inconveniente no mundo moderno, pois, ainda segundo SECCHI, neste mesmo documento,

dois destes artigos ndo esconderam o antigo paradigma integracionista:

Art. 24: O ensino primario deverd ter por objetivo dar as criangas pertencentes as
populacBes interessadas conhecimentos gerais e aptiddes que as auxiliem a se
integrar na comunidade nacional. [...] Art. 26 -1. Os governos deverdo tomar
medidas [...] com o objetivo de lhes fazer conhecer seus direitos e obrigagdes
especialmente no que diz respeito ao trabalho e os servicos sociais. (SECCHI, s/d, p.
138)

Portanto, percebe-se que a politica global de exterminio da cultura das minorias,
obteve na OIT sua maior parceira, ja que tal organizacdo possuia autonomia e competéncia
para propor politicas de cunho social e econémico em nivel mundial. A concepcao ideoldgica
disseminada exerceu desde entdo, um processo longo, silencioso, mas eficaz, de uma politica
integracionista que logrou os interesses das populacdes denominadas de tribais e semitribais,
em recuperar a tdo sonhada autonomia.

Ainda segundo SECCHI a década de 1970 foi marcada pela “emergéncia do chamado
“indigenismo alternativo”, quando surgiram as primeiras tentativas de se criar movimentos
indigenas, como estratégias de oposicdo e superagdo do paradigma integracionista. Nesse
periodo, “as escolas oficiais foram vistas com cautela, quando ndo com desconfianca.
Propunha-se, em seu lugar, a criacdo de escolas alternativas, mormente de acepcao
freireana, desatreladas do espago do Estado e das instituicoes que o representavam’.
(SECCHlI, s/d, p. 138).

Foi nesse periodo que a Fundacao Nacional do Indio - FUNAI, por meio da portaria n°

75/72, conferiu aos missionarios linguistas do Summer Institute of Linguistics (SIL), uma
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agéncia norte-americana, o status, o privilégio ¢ o foro “oficial” no que se tratasse de assuntos
linglisticos. Estes missionarios introduziram, ainda nos anos 70, um tipo de ensino bilingie
em algumas sociedades indigenas como os Kaigang (sul do Brasil), os Terena do Mato
Grosso do Sul e os Karaja do Tocantins. Tais povos apresentavam certa expressao numérica
que, conforme D’ANGELIS (2007),

O trabalho do SIL foi pela implantacdo de um sistema de ensino de lingua indigena
calcado nos principios e metodologia do chamado “bilinguismo de substituicdo” ou
“de transi¢do”. [...] Sob a cortina de fumaga de ‘colocar a lingua indigena no ensino
escolar’, o modelo efetivamente contribuiu (e, de fato historicamente contribuiu)
para a desvalorizagdo da lingua indigena, & qual de designa apenas o papel de ponte
para levar a introducdo e dominio da lingua nacional. (D’ANGELIS, 2007, p. 23)

Citando o antropdlogo Mércio Silva, SECCHI, afirma que a parceria entre o Estado e

o SIL foi tamanha, “que até mesmo as ferramentas analiticas desenvolvidas pelos lingiiistas
do SIL passaram a figurar nos documentos oficiais . E acrescentou ainda que,

As criticas ao “bilingiiismo de transi¢ao” — e ndo a utilizacdo regular de ambas as

linguas — ndo tardaram, afinal tratava-se da mais “repulsiva forma de etnocidio”.

Mesmo assim, esse modelo perdurou por trés décadas até que foi substituido por sua

abordagem antagonica, aqui denominada de “bilingiiismo compulsério”. (SECCHI,
s/d, p. 139)

A mudanga consideravel na politica de Educacdo para os indigenas aconteceu na
década de 1980, com a promulgacédo da Constituicdo Federal, em outubro de 1988. Os artigos
210, 231 e 232 da Constituicdo Federal reconhecem aos indigenas o direito a diferenca, as
culturas préprias, ao territorio e a organizacdo. A partir de entdo, os indigenas podem utilizar
suas linguas maternas e processos de aprendizagem na educacdo escolar, abrindo a
possibilidade de a escola indigena contribuir para o processo de afirmacao étnica e cultural
dos povos, deixando de ser um dos principais veiculos de assimilagdo e integracdo. Nesse
periodo,

A escola indigena ancorou-se no tripé organizacdo indigena, reflexdo académica e
militancia indigenista, parceria que produziu uma vasta documentacéo, participou do
processo constitucional e ostentou a chancela de ver as suas bandeiras contempladas
na nova Carta. (...) Os direitos conquistados nesse periodo recolocaram em novas
bases o antigo conflito entre o oficial e o paralelo, e as “relagdes perigosas” entre

escola e Estado passaram a ser vistas como ‘“relacdes possiveis”. (SECCHI, s/d,
p.138)

No capitulo intitulado “Da Educa¢do”, 0 texto constitucional assegurou

explicitamente a&s comunidades indigenas a utiliza¢do, no ensino fundamental regular, de suas
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linguas maternas e de processos proprios de aprendizagem (artigo 210), na qual José Ribamar
Bessa Freire (2004, p. 26) destaca que “pela primeira vez em cinco séculos, o Estado
assumiu, em seu discurso, o carater pluricultural da sociedade brasileira, renunciando a
politica destinada a eliminar as diferencas culturais e admitindo que elas devem ser néo
apenas toleradas, mas até estimuladas”, € acrescenta ainda que,
Eles deixaram de ser considerados como categorias transitorias, em vias de extin¢éo.
Agora, cabe ao Estado, constitucionalmente, proteger as manifestacdes das culturas
indigenas e assegurar o uso de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. As diretrizes para a politica nacional de educagdo indigena
estabelecem que a escola indigena devera ser especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue. Os professores e professoras tém a missdo de alfabetizar, quando possivel,

em lingua materna e desenvolver um curriculo intercultural, combinando
conhecimentos tradicionais com a moderna ciéncia. (Freire, 2004, p. 25)

A partir da década de 1990, as pesquisas envolvendo a historia indigena cresceu em
guantidade e qualidade em todo o territério nacional, caracterizando-se como um periodo de
implementacdo do ideario gestado na década anterior. As novas palavras de ordem:
“educagdo bilingiie e intercultural”, “curriculos especificos e diferenciados”, “proCessos
proprios de aprendizagem”, precisavam ser materializadas no cotidiano das escolas, processo
que ainda ndo foi superado até os dias atuais, em virtude de uma série de entraves que
dificultam sua praxis, sobretudo de carater politico e, principalmente, pedagdgico.

Foi neste contexto que, em virtude do grande movimento nacional dos grupos
indigenas, o Governo Federal, através do Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, passou a
coordenar uma série de iniciativas que resultaram na atual arquitetura juridica e administrativa
para as escolas indigenas. Dentre as principais medidas legais destacamos, abaixo, as

principais.

2.2 - DECRETOS e PORTARIAS

Visando fugir de anacronismos, abaixo daremos destaque apenas para a legislacdo
atinente a Educagdo Escolar Indigena que vigorava no momento do Movimento Constituinte
Escolar, mesmo sabendo que varios outros Decretos e Portarias foram publicados

posteriormente.
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2.2.1 - Decreto Presidencial n°® 26/1991

A Publicacdo do Decreto da Presidéncia da Republica n® 26/91 retirou da Fundacao
Nacional do Indio — FUNAI, 6rgdo subordinado ao ministério da Justica, as funcdes relativas
a educagdo formal transferindo para o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, a
responsabilidade pela coordenacdo das iniciativas educacionais e aos estados e municipios a
responsabilidade pela execucao das acbes de Educacdo Escolar Indigena.

Conforme destaca FREIRE (2004, p. 27), “o MEC ficou responséavel pela integracéo
da educacdo escolar indigena aos sistemas de ensino regular e pela coordenacdo das
politicas referentes aquelas escolas em todos os graus e modalidades de ensino”. Desde
entdo, as secretarias estaduais e municipais de Educacdo ficaram encarregadas pela execucao

dessas politicas. De acordo com Luis Donizete Grupioni,

Essa transferéncia abriu a possibilidade, ainda ndo efetivada, de que as escolas
indigenas fossem incorporadas aos sistemas de ensino do pais, de que os entdo
"monitores bilinglies" fossem formados e respeitados como profissionais da
educacdo e de que o atendimento das necessidades educacionais indigenas fossem

tratadas enquanto politica publica, responsabilidade do Estado”.

Embora ja se tenham passado duas décadas, essa mudanca ainda é um processo em
curso. A transferéncia de responsabilidades que ensejou o envolvimento de outras esferas do
poder publico, abrindo novos canais de interlocucdo para os indios, € um dos aspectos
positivos deste documento. E € possivel, também, demonstrar as inimeras resisténcias dessas
mesmas esferas de poder em absorver as escolas indigenas, respeitando o direito dos indios a
uma educacdo diferenciada, tarefa que requer novos aportes tedricos, metodologicos e
administrativos.

Diferentemente do MEC, que sofre os constrangimentos da mudanca de orientagdo no
governo federal, alguns setores da FUNAI parecem passar por essas alteraces de gestdo sem
sofrer maiores descontinuidades. Mantiveram até a primeira década do ano 2000 um
orcamento estavel, contribuindo com programas de formacdo de professores indigenas em
varias regides do pais, priorizando inclusive as iniciativas de Licenciaturas Interculturais pelas
Universidades Publicas (federais e estaduais), e apoiando o movimento de comunidades e
professores indigenas em suas reivindicagdes junto aos sistemas de ensino. Atualmente, a

FUNAI se distanciou da Educacdo Escolar Indigena. No entanto, apesar de ndo ser mais

% Ppovos Indigenas no Brasil: http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/educacao-escolar-

indigena/referencial-curricular-nacional-para-escola-indigenas. Acesso em 22 de agosto de 2014.
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responsavel diretamente pela educacdo formal, a tradicdo assistencialista do 6rgdo permanece
por meio de timidas acOes e investimentos para 0 acesso e permanéncia de estudantes

indigenas nos centros urbanos, através da parceria com outras entidades educacionais.

2.2.2 - Portaria Interministerial n°® 559/91 e Portarias/MEC n° 60/92 e n° 490/93

A publicacdo Portaria Interministerial n°® 559/91 estabelece a criacdo dos Nucleos de
Educacdo Escolar Indigena (NEIs) nas Secretarias Estaduais de Educacdo, de caréater
interinstitucional com representacfes de entidades indigenas e com atuacdo na Educacdo
Escolar Indigena.

Foi estruturada, também em 1991, a Coordenacdo-Geral de Apoio as Escolas
Indigenas (CGAEI) no ambito da Secretaria de Ensino Fundamental — SEF, para “coordenar,
acompanhar e avaliar as a¢es pedagdgicas da educacéo escolar indigena no pais”. Tinha a
funcdo de mobilizar a atuacdo do Comité e promover a realizacdo de encontros regionais e
seminarios nacionais para discussdo e sensibilizacdo dos sistemas de ensino, com a
participacao de representantes indigenas, de ONGs e de universidades.

Define ainda como prioridade a formagdo permanente de professores indigenas e de
pessoal técnico das instituicbes para a pratica pedagogica, indicando que os professores
indigenas devem receber a mesma remuneracdo dos demais profissionais da Educacdo. Além
disso, ainda sdo estabelecidas as condicbes para a regulamentacdo das escolas indigenas no
que se refere ao Calendario Escolar, a Metodologia e a Avaliagdo de materiais didaticos
adequados a realidade sociocultural de cada sociedade indigena.

No intuito de contar com assessoria, possibilitar a participacdo dos envolvidos com a
questdo indigena e orientar os sistemas de ensino, 0 MEC publicou em julho de 1992, a
Portarias/MEC n° 60/92 e em 1993 a Portaria/MEC n° 490/93, instituindo e normatizando o
Comité Nacional de Educacdo Indigena. O Comité tinha a funcdo de subsidiar a elaboracéo
dos planos operacionais e as agdes educacionais nos estados e municipios, composto por
representantes de organizagdes nao-governamentais, universidades e representantes indigenas.

Porém, em 2002, este comité foi substituido pela Comissdo Nacional de Professores
Indigenas. Dois anos depois, em atendimento as propostas e reivindica¢cbes do movimento
indigena, essa Comissdo foi transformada em Comissdo Nacional de Educacdo Escolar
Indigena, passando a ser composta por professores e liderangas indigenas, por entender o

movimento que ela ndo deveria ser formada apenas por professores.



55

2.3 - Diretrizes para a Politica Nacional de Educacéo Escolar Indigena

A elaboracdo das “Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo Escolar
Indigena”, pelo Comité Assessor e a publicacdo pelo MEC, langado em 1994, estabelece os
principios organizadores da pratica pedagogica, em contexto de diversidade cultural, sendo
eles: a especificidade, a diferenca, a interculturalidade, o uso das linguas maternas e a
globalidade do processo de aprendizagem, a partir do qual se definiram os principais
contornos do atendimento escolar indigena, ndo deixando ddvidas de que, nas palavras de
SECCHI,

A escola indigena tem que ser parte do sistema de educacéo de cada povo, na qual,
ao mesmo tempo em que assegura e fortalece a tradicdo e 0 modo de ser indigena,
fortalecem-se os elementos para uma relagdo positiva com outras sociedades [...].
Como decorréncia da visdo exposta, a Educacdo Escolar Indigena tem que ser
necessariamente especifica e diferenciada, intercultural e bilingtie. (SECCHlI, s/d, p.
140)

No bojo desta discussdo, SECCHI nos chama a atencdo para uma questdo importante,
dizendo que “a escola verdadeiramente indigena ndo é necessariamente bilingiie, embora o

bilingliismo possa ser atualmente recorrente em muitas escolas”, € acrescenta ainda que,

O ensino bilinglie deveria constituir-se numa op¢do das comunidades e, como tal,
poderia compor ou ndo o curriculo e o cotidiano de suas escolas. Essa opgdo, porém,
é¢ mais uma vez subtraida das comunidades e impingida como um “direito
obrigatorio”. Mais uma vez, admite-se a diversidade e domestica-se a diferenca,
sem, contudo, abrir m&o do direito de conceder direitos. (SECCHI, s/d, p. 140)

2.4 - O Conselho Nacional de Educacao

Ainda na década de 1990, voltada a legislacéo escolar indigena, foi instalado em 26 de
fevereiro de 1996, o Conselho Nacional de Educagdo - CNE, composto por duas camaras: a
Cémara de Educacdo Superior e a Camara de Educacdo Bésica, cada qual com 12 membros
nomeados pelo Presidente da Republica. Entre as principais competéncias do CNE, esta a de
emitir pareceres sobre assuntos da area educacional e sobre questfes relativas a aplicacdo da
legislacéo educacional.

Apo6s a promulgacdo da LDB, ambas as cdmaras do CNE trataram de preparar as
normas necessarias & implantacdo da nova estrutura da Educacdo Nacional instituida por

aquela lei. A Camara de Educacao Basica preparou diretrizes curriculares para os diferentes
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niveis e modalidades de ensino, entre as quais as de Educacdo Indigena. Segundo
GRUPIONI,

Estabelecido o regime de colaboragdo entre Unido, estados e municipios, 0 CNE
definiu que cabe a Unido legislar, definir diretrizes e politicas nacionais, apoiar
técnica e financeiramente os sistemas de ensino para o provimento de programas de
educacdo intercultural e de formacdo de professores indigenas, além de criar
programas especificos de auxilio ao desenvolvimento da educacdo. Aos estados,
cabera a responsabilidade “pela oferta e execucdo da Educagdo Escolar Indigena,
diretamente ou por regime de colaboragdo com seus municipios”, integrando as
escolas indigenas como “unidades proprias, autdnomas e especificas no sistema
estadual” e provendo-as com recursos humanos, materiais e financeiros, além de

instituir e regulamentar o magistério indigena26. (GRUPIONI, s/d, p. 134)

Desta forma, essas disposicGes decorrem, entre outras coisas, a necessidade de cada
Secretaria de Estado da Educacdo criar uma instancia interinstitucional, com a participacéo
dos professores e das comunidades indigenas, para planejar e executar a educacdo escolar
diferenciada nas escolas indigenas. Conforme destaca GRUPIONI (s/d, p. 134), “é no &mbito
estadual que os principios federais precisam ganhar efetividade, gerando normas e
procedimentos que lhes possam dar vazao”. Portanto, é neste campo que se deve consolidar o
direito a uma educacao diferenciada, na medida em que se assume a responsabilidade desta

implementacao, de se efetivar o direito a uma escola prépria e diferenciada.

2.4.1 - Parecer n° 14/99 do Conselho Nacional de Educacéo

Em 14 de setembro de 1999, por meio do Parecer n° 14/99 da Camara Baésica do
Conselho Nacional de Educacdo, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Escolar Indigena, na qual apresenta a fundamentacdo da Educacdo Indigena,
determinando a estrutura e funcionamento da escola indigena e prop6e ainda a¢des concretas
em prol da Educacdo Escolar Indigena. Segundo GRUPIONI (s/d, p. 134), “merecem
destaque, no parecer que institui as diretrizes, a proposi¢do da categoria “escola indigena”,
a definicdo de competéncias para a oferta da Educagdo Escolar Indigena, a formacéo do
professor indigena, o curriculo da escola e sua flexibilizagcdo” .

O autor acrescenta ainda que algumas dessas definigdes merecem ser destacadas: “a

primeira é relativa a cria¢do da categoria “escola indigena”, reconhecendo-lhe “a condig¢do

% |_egislagéo Escolar Indigena. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/vol4c.pdf. Acesso em
21 de marc¢o de 2014.
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de escolas com normas e ordenamento juridico proprios” e garantindo-lhe autonomia
pedagdgica e curricular” (GRUPIONI, s/d, p. 134). Dai a necessidade de regulamentacédo
dessas escolas nos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, bem como a necessidade
de instituir mecanismos de consulta e envolvimento da comunidade indigena na discussao
sobre a escola indigena.

Outro ponto importante desta mesma Resolucdo destacada pelo autor “é a garantia de
uma formacéo especifica para os professores indigenas, podendo essa ocorrer em Servico e,
quando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizagdo”. Tais direitos estes
que, até os dias atuais, sdo ainda negados para grande parte destes profissionais, uns por

desconhecimento da referida lei, outros por descasos e/ou por questdes meramente politicas.

2.4.2 - Resolucéo n° 3/99 do Conselho Nacional de Educagéo

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, vdo encontrar
normatizacdo na Resolucdo n° 3/99, publicada no Diario Oficial da Unido em 17/11/1999.
Gerada no ambito das mesmas discusses que ensejaram o Parecer n° 14/99, foi preparada
pela Camara Basica do Conselho Nacional de Educacdo.

Essa resolucdo fixa diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas indigenas.
Importantes definicGes foram ai inscritas e regulamentadas, no sentido de serem criados
mecanismos efetivos para a garantia do direito dos povos indigenas a uma educacdo
diferenciada e de qualidade.

Esta resolucdo define a escola indigena como estabelecimento localizado em terras
habitadas por comunidades indigenas e que dé exclusividade de atendimento as mesmas.
Além disso, também prevé que o ensino deve ser preferencialmente ministrado nas linguas
proprias das comunidades atendidas e ter uma organizacdo escolar autbnoma. Estabelece
ainda que as escolas indigenas devam ser regularizadas administrativamente “como unidades
proprias, autonomas e especificas no sistema estadual”.

Tal resolucédo foi de suma importancia para o conjunto da legislacdo escolar indigena,
pois responsabiliza os estados confederados que deveriam, entre outras coisas, instituir
programas diferenciados de formacdo inicial até o ensino superior aos professores indigenas
de sua jurisdicdo. Além disso, também garantir formacao continuada, bem como regularizar a

situacdo profissional desses professores, criando uma carreira propria para 0 magistério
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indigena e realizando concurso publico diferenciado para ingresso nessa carreira. Acredita-se
ainda que, de acordo com GRUPIONI (2004),
Com o crescente aumento dos programas de formagdo, espera-se que ocorra um
aumento da oferta da educacdo escolar para comunidades indigenas. Formacao
profissional mais ampla, materiais didaticos prdprios, ensino nas linguas maternas,

calendarios adaptados as atividades econdmicas e rituais das comunidades deverao
contribuir para a melhoria do ensino e da aprendizagem. (GRUPIONI, 2004, p. 72)

Prevé também que as escolas indigenas de Ensino Fundamental deveriam estar
preferencialmente subordinadas ao sistema estadual de ensino, ou seja, as Secretarias
Estaduais de Educacdo. Essa medida vai resultar em conflitos de interesses e de interpretacdes
por parte das autoridades municipais e estaduais ligadas a pasta, ocorrendo a revelia das
comunidades indigenas, ou seja, nem um nem outro vai querer assumir a responsabilidade
pela educacao destes povos, havendo uma eterna “quebra de brago” institucional. Nos dizeres
de GRUPIONI (2004),

O Estado terd que investir muito em pesquisas linglisticas e de registro dos
conhecimentos tradicionais, pesquisas onde esses conhecimentos dialogam com
aqueles tradicionais das escolas, ditos ocidentais. Portanto, tal investimento terd que
ser diferenciado também, isto €, ndo so as escolas se estruturam de forma especifica,

mas o Estado também devera atender as escolas de maneira especifica e diferenciada
(GRUPIONI, 2004, p.70)

Por conseguinte, na perspectiva de educacdo indigena e diferenciada pode-se
imaginar que a subordinacdo administrativa seria mais que uma questdo de ordem técnica e
gerencial, pois ainda, conforme explica GRUPIONI (2004), iria carregar consequéncias

diversas, como por exemplo:

A organizacdo das escolas do ponto de vista dos ajustes curriculares, origem dos
salarios do corpo docente, viabilizacdo do controle social e da participa¢éo indigena
nos conselhos municipais ou estaduais, e assim por diante. Esses aspectos superam
0s obstaculos administrativos e esbarram nos obstaculos politicos. (GRUPIONI,
2004, p. 66)

Outro ponto importante desta legislagdo é que buscaria garantir a participacdo dos
grupos indigenas no processo e que toda e qualquer decisdo em relacdo a caracteristica da
escola devem partir das necessidades e reivindicacfes dos mesmos, inclusive os conteudos
que iriam ser ensinados nesta escola: “a participag¢do das comunidades na escola deve se dar

em todos os momentos: desde sua cria¢do, discussdo dos conteudos curriculares, formas de
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organizacdo, calendario escolar e metodologias de ensino e aprendizagem” (GRUPIONI,
2004, p. 68).

Ao interpretar a LDB, o Conselho Nacional de Educacédo, por meio dessa resolucéo,
definiu as esferas de competéncia e responsabilidade pela oferta da educagdo escolar aos
povos indigenas. Apesar de alguns avancos em relacdo a legislacdo em termos do direito a
uma educacao intercultural, muito ainda precisa ser construido em termos de pratica de sala
de aula, de formacdo de professores, de producdo de materiais para que as escolas em terras
indigenas oferecam uma educacdo diferenciada de qualidade e que valorize a lingua e 0s

conhecimentos tradicionais dos povos indigenas.

2.5 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

O direito ao uso da lingua materna e dos processos préprios de aprendizagem ensejou
mudancas na sancdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°
9.394/96), em que se estabeleceram as normas especificas para a oferta de educacéo escolar
para 0s povos indigenas.

A nova LDB menciona, de forma explicita, a educacdo escolar para 0s povos
indigenas em dois momentos. Segundo GRUPIONI (s/d, p. 132), um deles aparece na parte
do Ensino Fundamental, no artigo 32, “estabelecendo que seu ensino sera ministrado em
Lingua Portuguesa, mas assegura as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem”, reproduzindo o direito inscrito no artigo
210 da Constituicdo Federal de 1988. A outra mencdo a Educacdo Escolar Indigena esta nos
artigos 78 e 79 do Ato das Disposi¢cdes Gerais e Transitdrias da Constituicdo de 1988. Ainda

conforme o autor, tais atos preconizam:

Dever do Estado o oferecimento de uma educacédo escolar bilinglie e intercultural
que fortaleca as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena e proporcione a oportunidade de recuperar suas memdrias historicas e
reafirmar suas identidades, dando-lhes, também, acesso aos conhecimentos técnico
cientificos da sociedade nacional. (GRUPIONI, s/d, p. 132);

Portanto, com estas determinacdes, a LDB deixa claro que a Educacdo Escolar
Indigena devera ter um tratamento diferenciado se comparada as demais escolas dos sistemas

de ensino, o que é enfatizado pela pratica do bilingtiismo e da interculturalidade. GRUPIONI
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(2002 a, p. 27) destaca que “a lei garante ainda a liberdade para que cada escola indigena
defina seu proprio projeto politico-pedagdgico .

Isso implica em investimento e apoio técnico e financeiro da Unido, na formacao
diferenciada de docentes, na elaboracdo de curriculos e de material didatico especificos,
diferenciados, para que se possa garantir a alfabetizacdo em lingua materna e ensino do

portugués como segunda lingua.

2.6 - Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Pluralidade Cultural

Em 1997 o MEC, através da Secretaria de Educacdo Fundamental — MEC/SEF, lanca
0 ultimo volume dos chamados Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs, referenciais para
a Formagédo de Professores, intitulado “PCNs: Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual”.
Tinha como propdsito “apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo
atual como cidaddo participativo, reflexivo e auténomo, conhecedor de seus direitos e
deveres”. Dentre os varios objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental contido no documento, destaco a que se refere que os alunos sejam capazes de:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais. (PCNs, 1997, p. 06)

A temética da Pluralidade Cultural apresentada buscou contribuir para a construgédo da
cidadania na sociedade pluriétnica e pluricultural. Tendo esse objetivo maior em vista, o texto

propde o desenvolvimento das seguintes capacidades:

* conhecer a diversidade do patrimonio etno-cultural brasileiro, tendo atitude de
respeito para com pessoas e grupos que a compdem, reconhecendo a diversidade
cultural como um direito dos povos e dos individuos e elemento de fortalecimento
da democracia; * valorizar as diversas culturas presentes na constitui¢do do Brasil
como nacdo, reconhecendo sua contribuicdo no processo de constituicdo da
identidade brasileira; * reconhecer as qualidades da propria cultura, valorando-as
criticamente, enriquecendo a vivéncia de cidadania; ¢ desenvolver uma atitude de
empatia e solidariedade para com aqueles que sofrem discriminagdo; ¢ repudiar toda
discriminacdo baseada em diferencas de raga/etnia, classe social, crenga religiosa,
sexo e outras caracteristicas individuais ou sociais; * exigir respeito para si,
denunciando qualquer atitude de discriminacdo que sofra, ou qualquer violacdo dos
direitos de crianga e cidaddo; * valorizar o convivio pacifico e criativo dos diferentes
componentes da diversidade cultural;  compreender a desigualdade social como um
problema de todos e como uma realidade passivel de mudangas. (PCNs, 2007, p. 43)
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As discussdes referentes a Pluralidade Cultural, de interesse direto dos povos
indigenas, envolveu debates ligados a questdo da multiculturalidade, identidade e diversidade
que foi desenvolvido, conforme KNAPP (2011, p. 63), na “perspectiva da interculturalidade
e tenta quebrar com esteredtipos e superar as visées ‘exdticas’ e ‘folcloricas’ acerca da
cultura”.

Apesar dos esforcos para que tais parametros fossem produzidos no contexto das
discussbes pedagdgicas mais atuais, respeitando concepcOes pedagdgicas e a pluralidade
cultural brasileira, o referido documento parece nédo ter dado conta de todo debate construido.
Segundo KNAPP (2011, p. 65), “o tratamento dado a pluralidade cultural aparece na
perspectiva do ‘macro’, ndo se reconhecendo valores identitarios locais: a pluralidade é
vista como estando 14, mas ndo aqui”. E acrescenta dizendo ainda que o volume dez dos
Parametros Curriculares Nacionais,

N&o consegue dar resposta & educacdo multicultural qual se propde. Faz-se
necessario aceita-lo na perspectiva de que, a partir dele, com um olhar critico, seja
possivel pensar uma Educacdo Multicultural que problematize o engessamento de
uma identidade nacional, buscando entender a dinamicidade e o hibridismo cultural,
e dessa forma lancar um olhar critico e desafiador a preconceitos e estere6tipos, para

através das praticas curriculares, alcangarmos uma reflexdo que valorize a cidadania
plural. (KNAPP, 2011, p. 65)

Dessa forma é preciso ressaltar da necessidade de compreender a complexidade do
pais em relacdo a sua diversidade cultural. A desatencdo a questdo da diferenca cultural tem
sido, historicamente, instrumento que reforca e mantém a desigualdade social, levando a
escola a atuar, freqlientemente, como mera reprodutora de ideologias.

No bojo da discussdo/reflexdo em torno do “mito da democracia racial”, 0 documento
busca reforcar o papel da escola que deve posicionar-se criticamente em relacéo a esses fatos,
mediante informacdes corretas, cooperando no esforgo histérico de superacdo do racismo e da
discriminacao.

No que tange a tematica da Pluralidade Cultural, os PCNs cumpriram seu papel no
sentido de ter dado maior visibilidade, a nivel nacional, as questdes emergentes naquele
contexto, como valorizacdo de culturas, identidades, a discriminacdo de raga/etnia, classe
social, crenca religiosa, sexo e outras caracteristicas individuais ou sociais. Ter dado a
oportunidade de conhecimento atraves da Educacdo, a existéncia de outros grupos culturais e
reconhecer seus direitos a existéncia e respeitar seus modos de vida e suas expressdes
culturais. Saber da existéncia de diferentes formas de bilinguismos e multilingtiismos,

presentes em diferentes regides.
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E fato de que o processo de reconhecimento da pluralidade cultural e étnica, no Brasil,
ainda € muito recente e devemos considerar que ndo esta completo. Mas, assim como toda
legislacdo ligada direta ou indiretamente aos direitos dos povos indigenas, € sempre bastante
complexa, sendo preciso “destrincha-los” na sua esséncia e fazer acontecer na pratica. Assim

como em outras leis jA mencionadas até aqui.

2.7 - Convencao 169 da OIT

Um fato importante ocorrida no inicio da década de 2000 foi a aprovacdo, na
Comissdo de Constituicdo e Justica do Senado Federal do Brasil, em 6 de dezembro de 2000,
apos oito anos de tramitacdo, da Disposicdo 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho,
estabelecendo os direitos dos Povos Indigenas e Tribais (PIT), entre eles o da Educacédo
Escolar Indigena em todos os niveis e nas mesmas condi¢cdes que o restante da comunidade
nacional. Entre as diversas garantias de direito alocadas no documento, destaco a parte IV -

Da Educagéo e Meios de Comunicacao — na qual a Convengéo 169 da OIT (2005) estabelece:

Art. 26 - 81° - medidas a serem adotadas para garantir aos membros dos povos
indigenas e tribais a possibilidade de adquirir educacdo em todos os niveis, pelo
menos em condigdes de igualdade com o restante da comunidade nacional; Art. 27 —
81° - programas de servicos de educacdo destinados a esses povos deverdo ser
desenvolvidos e aplicados em cooperagdo com eles, a fim de atender as suas
necessidades particulares, e deverdo abranger a sua histéria, seus conhecimentos e
técnicas, seus sistemas de valores e, mais ainda, suas aspira¢des sociais, econdmicas
e culturais; §2° - a autoridade competente deverd assegurar a formacédo de membros
desses povos e sua participagdo na formulagdo e execucdo de programas de
educacdo, com vistas, quando for o caso, a transferir progressivamente a esses povos
a responsabilidade de realizacdo desses programas; 83° - 0s governos deverao
reconhecer o direito desses povos de criar suas proprias instituicbes e sistemas de
educacdo, desde que estas instituicdes observem as normas minimas estabelecidas
pela autoridade competente em consulta com esses povos. Recursos apropriados
para essa finalidade Ihes deverdo ser facilitados; Art. 28 - §1° - sempre que viavel,
possivel, ensinar as criangas desses povos a ler e escrever na sua propria lingua
indigena ou na lingua mais comumente falada no grupo a que pertencerem. Quando
isso ndo for possivel, as autoridades competentes deverdo consultar esses povos com
vistas a adocdo de medidas que permitam alcancar esse objetivo; 8§2° - deverao ser
adotadas medidas adequadas para assegurar que esses povos tenham a oportunidade
de dominar a lingua nacional ou uma das linguas oficiais do pais; §3° - disposicdes
deverdo ser adotadas para preservar as linguas nativas dos povos nativos e tribais e
promover seu desenvolvimento e sua pratica. (Convencdo 169 da OIT, p. 44 — 46)

Mas, foi somente em julho de 2012 que o Brasil, como estado-membro da OIT,
ratificou esta convencao aderindo ao instrumento de direito internacional, tratando de garantir
aos povos indigenas e tribais seus minimos direitos em salvaguardar suas culturas e sua

identidade no contexto das sociedades que integram.
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2.8 - O Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas

Em 1998, um novo documento comecou a chegar as escolas indigenas de todo o pais:
o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas — RCNEI, documento indutor e
orientador de novas praticas, que contou com a participacdo de especialistas, técnicos e

professores indios em sua formulacdo. Nas palavras de Luis Donisete Benzi Grupioni:

Trata-se de um longo e detalhado documento em que se apresentam consideracfes
gerais sobre a Educagéo Escolar Indigena, quer através da fundamentagdo histérica,
juridica, antropoldgica e pedagogica que sustenta a proposta de uma escola indigena
que seja intercultural, bilinglie e diferenciada, quer através de sugestdes de trabalho,
por areas do conhecimento, que permitam a construgdo de um curriculo especifico e
préximo da realidade vivida por cada comunidade indigena, na perspectiva da
integracdo de seus etno-conhecimentos com conhecimentos universais

selecionados

Num campo gue se caracteriza por um conjunto de concepcdes e praticas diferentes, o
documento conhecido pela sigla RCNEI conseguiu reunir e sistematizar um minimo de
“consenso”, capaz de subsidiar diversas interpretagdes e propostas de construgdes
pedagdgicas e curriculares autbnomas. Mas, conforme acrescenta GRUPIONI, para que isto

de fato ocorra,

Serd preciso qualificacdo profissional dos agentes educacionais e abertura nos
rigidos esquemas administrativos das Secretarias de Educacdo, de modo que se
possa construir novos canais de interlocucdo em que as comunidades indigenas

tenham papel ativo na definicdo do projeto politico pedagdgico de suas escolas’®.

Portanto, 0 RCNEI vem subsidiar a elaboracdo de propostas curriculares para as
escolas indigenas, cujo principio esta pautado na interculturalidade, porque deve “reconhecer
e manter a diversidade cultural e linguistica (...), ndo considerando uma cultura superior a
outra; estimular o entendimento e o respeito entre seres humanos de identidades étnicas
diferentes” (Brasil, RCNEI, 2008, pag. 24).

O Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas — RCNEI, ao se utilizar da
interculturalidade para garantir o respeito a diversidade cultural, segundo KNAPP (2011, p.

63), o documento “reconhece que os diversos modelos de educagdo propostos até entdo, ao

27

Disponivel no site Povos Indigena no Brasil:  http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-
indigenistas/educacao-escolar-indigena/referencial-curricular-nacional-para-escola-indigenas. Acesso em 22 de
agosto de 2014.

2 1dem.


http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/educacao-escolar-indigena/referencial-curricular-nacional-para-escola-indigenas
http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/educacao-escolar-indigena/referencial-curricular-nacional-para-escola-indigenas
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longo da historia, foram de carater integracionista e autoritario, nocivos as sociedades

indigenas”. O autor acrescenta ainda que,

O RCNEI enfatiza que as formas de organizacgdo social, politica, cultural, econdmica
e religiosa devem dar norte as a¢@es da escola, reconhecendo e dando importancia a
interioridade indigena. No que se refere a exterioridade, reconhece a auto-
determinacdo. Contudo, limita-se a relatar as experiéncias de autonomia indigena,
sem sugerir uma andlise de que o tema necessita. (KNAPP, 2011, p. 62/63)

De qualquer forma, o referido documento traz subsidios para que a escola indigena e
seus atores possam construir um curriculo especifico e 0 mais proximo possivel da realidade
vivida por sua comunidade, no sentido de garantir que este curriculo seja especifica,

diferenciada, bilingue, comunitaria e intercultural.

2.9 - O Plano Nacional de Educacao

Em seguida, em 9 de janeiro de 2001, foi promulgada a Lei n°® 10.172, que cria o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que, mais detalhado, apresenta um capitulo inteiro sobre a

Educacéo Escolar Indigena, dividido em trés partes. Na analise de GRUPIONI?®,

Na primeira parte, faz-se um réapido diagnostico de como tem ocorrido a oferta da
educacdo escolar aos povos indigenas. Na segunda, apresentam-se as diretrizes para
a Educacdo Escolar Indigena. E na terceira, estdo os objetivos e metas que deverao

ser atingidos a curto e a longo prazos. (GRUPIONI, s/d, p. 133).

Entre os objetivos e as metas previstos no Plano Nacional de Educacdo destaca-se a
universalizacdo da oferta de programas educacionais aos povos indigenas para todas as séries
do Ensino Fundamental, assegurando autonomia para as escolas indigenas tanto no que se
refere ao projeto pedagdgico, quanto ao uso dos recursos financeiros, e garantindo a
participagdo dos povos indigenas nas decisOes relativas ao funcionamento dessas escolas.
GRUPIONI destaca ainda que:

O Plano Nacional de Educacdo prevé, ainda, a criacdo de programas especificos para
atender as escolas indigenas, bem como a criacdo de linhas de financiamento para a
implementacdo dos programas de educagdo em areas indigenas. Estabelece-se que a
Unido, em colaboragdo com os estados, deve equipar as escolas indigenas com
recursos didatico-pedagdgicos basicos, incluindo bibliotecas, videotecas e outros

»  Disponivel no site  Povos Indigena no Brasil: http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-

indigenistas/educacao-escolar-indigena/referencial-curricular-nacional-para-escola-indigenas. Acesso em 22 de
agosto de 2014.



http://pib.socioambiental.org/pt/c/politicas-indigenistas/educacao-escolar-indigena/referencial-curricular-nacional-para-escola-indigenas
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materiais de apoio, bem como adaptar os programas ja existentes hoje no Ministério
da Educacdo em termos de auxilio ao desenvolvimento da educagdo. (GRUPIONI,
s/d, p. 133)

Ao ser promulgado, o PNE estabeleceu que a Unido, em articulagdo com os demais
sistemas de ensino e com a sociedade civil, deve proceder a avaliacbes periodicas da
implementacao do plano e que tanto os estados quanto os municipios deverdo, com base no
plano, elaborar seus planos decenais correspondentes. Nas palavras de FREIRE (2004) o

Plano Nacional de Educacéo,

Reafirma a responsabilidade legal dos sistemas estaduais de ensino pela educacéo
indigena, que pode ser delegada aos municipios, e assume como uma das metas a
ser atingida nessa esfera a implementacéo de programas continuos de formagéo de
professores e professoras, a profissionalizacdo do magistério indigena, com a
criacdo da categoria de professor(a) indigena como carreira especifica do
magistério. Estabelece ainda a ampliacdo de linhas de financiamento para que a
Unido, em colaboragdo com os estados, possa equipar as escolas indigenas com
recursos didatico-pedagogicos basicos. (FREIRE, 2004, p. 27)

Depois da Constituicdo de 1988, segundo FREIRE (2004, p. 27), ocorreram dois
momentos importantes no que diz respeito a legislagdo: “o primeiro em 1996, com a
aprovacdo da nova LDB pelo Congresso Nacional, e o segundo, em 2001, com a
promulgacdo do Plano Nacional de Educacdao (PNE)”. O autor continua afirmando que,

Essa nova escola, cujo objetivo é o reconhecimento da diversidade cultural e
linglistica, pretende valorizar os saberes indigenas, com seus complexos sistemas de
pensamento, recuperando suas memérias histéricas e reafirmando suas identidades,
para construir, a partir dessa base, uma ponte que ligue os povos indigenas a outras
experiéncias historicas diferentes e facilite o seu acesso aos conhecimentos técnico-
cientificos da sociedade nacional. (FREIRE, 2004, p. 27)

Desta forma, esses documentos redesenharam uma nova funcéo social para a escola
indigena, detalhando o direito de suas comunidades aos mesmos principios j& mencionados:

uma educacao bilingie, intercultural, comunitaria, especifica e diferenciada.

2.10 - No Estado de Mato Grosso do Sul

Os dados populacionais com relagdo aos povos indigenas do estado de Mato Grosso

do Sul apresentam um ndmero significativo, pois o estado concentra a segunda maior
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populacdo indigena do Brasil. Em referéncia a dados fornecidos pela FUNASA®,
NASCIMENTO & VIEIRA (2011), destacam as principais etnias indigenas que habitam

atualmente o estado, com o0s respectivos nimeros de habitantes, sendo eles:

Os Guarani Kaiowa e Guarani Nandeva: populacio estimada de 54 mil pessoas, em
aldeias concentradas na regido sul do estado, boa parte na fronteira Brasil/Paraguai;
os Guatd, na regido do Pantanal, tendo cerca de 400 pessoas cuja populagdo
encontra-se vivendo majoritariamente na periferia de Corumbd, fronteira
Brasil/Bolivia; os Kadiwéu, cerca de 1.400 pessoas na maior area indigena fora da
Amazénia Legal (538.536 hectares), localizada na Serra da Bodoquena; os Ofaié,
com uma populacdo por volta de 58 pessoas, alocados em uma reserva na regido de
fronteira entre Mato Grosso do Sul, Sdo Paulo e Parang; os Terena, com mais de
22.000 pessoas, concentrados na regido do Pantanal e central do Estado; os
Kinikinau, em torno de 200 pessoas que vivem na area do povo Kadiwéu e lutam
pelo reconhecimento de sua identidade étnica e, finalmente, os Atikum, em torno de
80 pessoas que migraram de Pernambuco na primeira metade do século passado.
(NASCIMENTO & VIEIRA, 2011, p. 01)

A partir da década de 1970, ocorreram importantes experiéncias no campo da
Educacdo, como resultado dos movimentos sociais, sobretudo do movimento dos professores
indigenas que buscaram construir desde entdo um projeto emancipatério de educacdo para 0s
povos indigenas do Estado.

Assim que a Educacdo Escolar Indigena passa a ser responsabilidade do Ministério da
Educacao, a partir de 1991, e sua oferta e execucdo fica sob a responsabilidade dos estados
em parceria com 0s municipios, iniciou-se, oficialmente, em Mato Grosso do Sul, a discussdo
em torno do direito a Educacdo Escolar Indigena diferenciada. Mas, na regido do Cone Sul do
estado, essa discussdo ja vinha sendo feita desde meados de 1985:

A luta dos indios para assumirem os postos de magistério nas areas kaiowa/guarani
do Mato Grosso do Sul também é de recente histéria. Até 1985 eram raros 0s
professores kaiowa/guarani nas escolas. Geralmente, quando ndo havia professor
“branco” para dar aula na aldeia, simplesmente ndo havia escola. (ROSSATO, 2002,
p. 86)

Foi nesse periodo que, por iniciativa de Organizagdes Nao-Governamentais (ONGS),
indigenistas®, liderangas e professores indigenas, iniciaram algumas experiéncias de “escolas

alternativas” e/ou “escolas comunitarias™:

%0 Os dados populacionais com relacdo aos povos indigenas do estado de Mato Grosso do Sul foram retirados
pelos autores, do site da FUNASA (2011): www.funasa.gov.br.

31 Segundo ROSSATO (2002, p. 86), naquele tempo atuavam com estas etnias o Projeto Kaiowa/Nandéva
(PKN), formada por Antropdlogos, a Operagdo Anchieta (OPAN), também conhecida como Operagdo
Amazobnica e o Conselho Indigenista Missionario (CIMI), 6rgdo anexo a Conferéncia Episcopal dos Bispos do
Brasil.
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Eram experiéncias escolares nao-oficiais que se propunham a alfabetizar na lingua
materna, de acordo com a proposta pedagégica de Paulo Freire, valorizar a propria
cultura, trabalhar a partir da propria realidade, com professores indigenas, seguindo
um ritmo proéprio, com turmas ndo divididas por faixas etarias e em espago fornecido
pela prépria comunidade. (ROSSATO, 2002, p. 82)

Enquanto politica publica, logo apds as determinagdes em nivel nacional,
considerando as repercussdes das inumeras iniciativas em carater alternativo, o estado articula
diversos eventos para discussao e implementacdo de uma politica especifica de educacao
escolar junto as comunidades indigenas.

Varios encontros foram realizados neste periodo contando com diversos segmentos
sociais, entre eles liderancas e professores indigenas, que tinham em comum a elaboracao
conjunta de “Uma proposta de Educagdo para Mato Grosso do Sul®?”. Tais encontros
resultaram, em 1992, na elaboracdo, pela Secretaria de Estado de Educacdo/MS, das
Diretrizes Gerais da Educacdo Escolar Indigena, aprovadas através da Deliberacdo CEE n°
4324/1995, pelo Conselho Estadual de Educacdo, em 03 de agosto de 1995, acompanhado do
Parecer CEE/MS n° 201/95.

Art. 1° - Fica aprovado o documento Diretrizes Gerais/Educacdo Escolar Indigena,
elaborado pela Secretaria de Estado de Educa¢do/MS, ano 1992, como documento
normativo para elaboracdo de propostas curriculares para o ensino escolar das
populacdes indigenas. (DO n° 4112 (01/09/1995, p. 07)

Tal documento explicitava a proposta politica de Educacdo Escolar Indigena para o
Estado de Mato Grosso do Sul. Conforme exposto no documento, para sua elaboracéo
tomaram-se por base duas fontes:

a) 0 preceito constitucional que assegura as populagfes indigenas sua organizagdo
social, costumes, crencas e tradicbes, bem como processos proprios de
aprendizagem, de escolarizacdo e a utilizacdo de suas linguas maternas; b) os
documentos finais de encontros, seminarios e reunides sobre Educacao Indigena no
Estado de MS. (DO n° 4112 (01/09/1995, p. 07)

O documento se reportava, por exemplo, a partir do Seminario Estadual de
Alfabetizacdo realizado durante o Ano Internacional de Alfabetizacdo (AIA), que havia
ocorrido na capital do estado, Campo Grande, no periodo 21 a 24 de agosto de 1990. Neste
evento foram debatidos temas referentes a alfabetizacdo no Estado, buscando aprofundar,

inclusive, questdes de alfabetizacao e da escolarizacdo das comunidades indigenas.

%2 Slogan do programa de governo que norteava a acéo educacional, segundo o documento.
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Essa tendéncia se aplicava a outros momentos de debates por todo o estado neste
periodo. Conforme NASCIMENTO & VIEIRA (2011, p. 6), “é possivel afirmar, que os anos
de 1990 a 1992 foram anos promissores no Estado com relagdo a colocar em cena a
Educacdo Escolar Indigena, adiantando-se, inclusive, neste sentido, ao cendrio nacional”.
Desta forma, procurava-se, assim,

Criar condicGes necessarias que assegurem as comunidades indigenas a elaboracéo,
operacionalizacdo e avaliacdo de propostas curriculares que preservem e fortalecam
seus costumes, sua cultura, seus processos proprios de aprendizagem e, a0 mesmo

tempo, proporcionem o dominio dos codigos nacionais como elemento de intera¢do
com a sociedade envolvente. (DO n° 4112 (01/09/1995, p. 08)

Apds muitas reunides, encontros, embate politico em audiéncias publicas entre o
Conselho Estadual e Secretaria da Educacgdo, com participacdo dos professores indigenas do
Estado e do Comité Estadual de Educacdo Escolar Indigena, os resultados comecaram a
aparecer.

Conforme TROQUEZ (2006, p. 77), “em 2002, o Estado de MS, através do Decreto
Estadual n° 10.734, de 18/04/02, criou a categoria de Escola Indigena, no ambito da
Educagdo Basica no Sistema Estadual de Ensino”. Tal decreto foi ratificado através da
aprovacao da Deliberacdo CEE/MS N° 6767 de 25 de outubro de 2002 que, nas palavras de
NASCIMENTO & VIEIRA (2011), teria como atribui¢do maior,

Criar no &mbito do Estado, as categorias escola indigena e professor indigena, mas
acaba por se limitar a fixar normas para organizagdo, estrutura e funcionamento
das Escolas Indigenas pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso
do Sul para a oferta da Educagdo Escolar Indigena. (NASCIMENTO & VIEIRA,
2011, p. 07)

Tal documento embora com intencGes de regularizar em nivel estadual o ordenamento
diferenciado e especifico previsto na Resolugdo n°® 03/99, acaba por caracterizar a escola
indigena com 0 mesmo espirito de engessamento e padronizagdo posto para todas as outras
escolas do sistema de ensino.

Outra conquista importante no estado foi o inicio do curso de Magistério Diferenciado,
em julho de 1999, conhecido como Curso Normal em Nivel Médio — Formagédo de
Professores Guarani/Kaiowa — Projeto Ara Vera (Espago, Tempo Iluminado). Nas palavras
de ROSSATO (2002),

O projeto trata-se de um curso de magistério especifico e diferenciado com objetivo

de habilitar professores kaiowa/guarani para educacdo infantil, educacdo no ensino
fundamental e educacdo nas comunidades indigenas. O curso se propde a contribuir
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para que esses professores possam participar da construcdo da Escola Indigena no
seu contexto cultural, propiciando uma educacdo escolar especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue, valorizando as contribui¢fes desta sociedade indigena nas
diversas areas do conhecimento e garantindo, a0 mesmo tempo, 0s conhecimentos
universalmente construidos pela humanidade. (ROSSATO, 2002, p. 29)

Tal Projeto é uma parceria da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do
Sul — SED/MS, com diversos municipios do Cone Sul do estado e apoio da Universidade
Catdlica Dom Bosco — UCDB e Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS.
Enfim, a medida que o projeto de Ensino Diferenciado foi se ampliando, os professores
cursistas iam assumindo a sala de aula em suas respectivas aldeias ou Terras indigenas. Nas
palavras de NASCIMENTO & VIEIRA,

O Curso de Magistério para Professores Guarani e Kaiowa, sempre foi tido pelos
professores — indios como o canal por onde iria se dar a grande experiéncia do
ensino intercultural, através da possibilidade de reconhecimento e sistematizacdo
dos conhecimentos tradicionais e dos conhecimentos ja ressignificados de suas
culturas e o acesso aos conhecimentos acumulados pela humanidade, em suas
diferentes culturas. (NASCIMENTO & VIEIRA, 2011, p. 07)

Para atender a demanda de professores egressos do curso, foram realizados muitos
estudos e articulagdes interinstitucionais para que, em 2006, iniciasse 0 Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena® - Teko Arandu (Viver com Sabedoria). Curso de formag&o superior
sob a responsabilidade da Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD e da UCDB e

em parceria com o Movimento dos Professores Indigenas Guarani e Kaiowa.

2.10.1 - A Educacao Escolar Indigena em Dourados/MS

Na Reserva Indigena de Dourados, historicamente, a educacdo escolar existe desde
meados do seculo XX com apenas uma escola para atender toda a demanda, localizada
proximo ao Posto Indigena. Conforme ROSSATO (2002, p. 74), “0 processo escolar entre 0s
Kaiowé&/Guarani do Mato Grosso do Sul deu-se a partir de 1930, na reserva de Dourados,
atraves da Miss@o Evangélica Caiud”. As primeiras atividades escolares realizadas pelo Posto
do SPI foram desenvolvidas por missionarios da MECA®**. De acordo com TROQUEZ (20086,
p. 60), “em 1931, o missionario e médico da Missdo, Dr. Nelson de Araujo, iniciou as

%% Atualmente o curso é oferecido somente pela Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD, através da
Faculdade Intercultural Indigena — FAIND.

% Misséo Evangélica Caiué. Para saber mais sobre o histérico desta instituic&o, ler a Dissertac&o de Mestrado de
TROQUEZ (2006, p. 63 a 71).
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atividades de alfabetizacdo, na RID, na sala destinada & escola construida pelo SPI* no
prédio do posto”. Ainda de acordo com esta autora,
Desde o surgimento das primeiras escolas, no final dos anos 20, até o inicio dos anos
noventa, a educacdo escolar na RID - assim como no restante do pais -, serviu as
politicas assimilacionistas e integracionistas do 6rgdo indigenista oficial.

Inicialmente, esteve oficialmente a cargo do SPI, passando posteriormente, a partir
de 1967, as orientagcdes da FUNAI. (TROQUEZ, 2006, p. 60)

Somente a partir de 1938, a Missdo Evangélica Caiua construiu na sede da instituicao
sua propria escola, mas sem deixar de realizar atividades escolares no interior desta area de
acomodacdo. A escola é conhecida atualmente como Escola Municipal Francisco Meireles,
situada proximo a Reserva de Dourados e oferece os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, para alunos indigenas das trés etnias, assim como de alguns alunos néo indios.

Algumas pesquisas ainda revelam que os missionarios da MECA passaram a atuar em
outras escolas dentro da reserva de Dourados neste periodo. Em meados da década de 1950,
por exemplo, TROQUEZ (2006, p. 61) relata que “a primeira professora a atuar na escola de
ensino primario (1* a 4° séries) Escola Rural Mista Farinha Seca, também chamada de
“Escola do Raul”, foi uma missionaria da Missdo que teria ido ao Paraguai aprender
Guarani para alfabetizar os indigenas”.

A escola localizava-se na aldeia Borord, no patio da casa do indigena Raul (indio
Guarani), onde atualmente existe um campo de futebol, construido para a escola na época e
até os dias atuais é utilizado pela comunidade local para realizacdo de jogos e outras
atividades esportivas. Ap6s a construcdo do novo prédio da FUNAI na area Jaguapiru, em
1976, TROQUEZ (2006), afirma que

A “Escola do Raul” foi transferida para perto do posto se tornando na escola de
Ensino Primario da FUNAI “Francisco Ibiapina (inicio em 1977)”. [...] Na ocasido
da construcdo da escola Francisco Ibiapina, a FUNAI construiu também a
escola Ara Pord de ensino priméario, na aldeia Borord, onde trabalharam os

professores Leni de Souza (Guarani) e Jodo Machado (Kaiowd), em 1984, como
funcionérios da FUNAI. (TROQUEZ, 2006, p. 62)

Outra escola em que os missionarios da MECA atuavam era na Escola Municipal
“Pedro Palhano”, situada a beira da rodovia Dourados/Itapora, préoxima a reserva de
Dourados, “onde funciona desde 1947 oferecendo as primeiras séries do Ensino Fundamental

- (1* a 4%)”, atendendo desde o inicio alunos indigenas que moravam nas suas proximidades.

% Havia um tipo de relacionamento estreito entre o SPI, e, posteriormente, a FUNAI com a MECA, ao ponto da
instituicdo oficial depositar sua responsabilidade na éarea da educagdo escolar “nas méos” desta institui¢do.
(TROQUEZ, 2006, p. 60)
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Esta escola, embora considerada municipal, é oficialmente uma extensdo da Escola Rural Dr.
Camilo Hermelindo da Silva — Pdlo. Marta Troquez (2006, p. 63) afirma também que, no ano
de 1990, “a FUNAI possuia 03 “escolas” funcionado na RID: Agustinho (01 sala), Ara Pord
(02 salas) e Francisco Hibiapina (04 salas). Atuavam nestas escolas 08 professores
indigenas61 e alguns ndo-indios”.

Na Terra Indigena do Panambizinho, segundo LOURENCO (2008, p. 177), “até fins
da década de 50 ndo encontramos qualquer mencdo a educacdo escolar nos documentos
manuseados junto aos indios Kaiow&d do Panambi/Panambizinho”. O contato desta
comunidade com a cultura escrita se deu a partir de pesquisas realizadas na area de linguistica
por uma missionaria do S.I.L., Loraine Bridgeman, na qual “sua presenca junto aqueles
indios aconteceu a partir do ano de 1957, continuando durante toda a década de 1960”.

Ainda conforme a autora,

Segundo Lorena ela nunca ensinou os indios do Panambizinho a ler e a escrever. Ela
se reunia diariamente com varios integrantes da comunidade para conversar, num
permanente exercicio da linguistica, para identificar os sons e processar um registro
da lingua Kaiowa. (LOURENCO, 2008, p. 178)

O fato de esta linglista dominar a lingua indigena kaiowd, isso lhe rendeu muito
prestigio junto a comunidade, despertando interesse dos indigenas, inclusive da lideranca que,
ainda conforme esta autora (p. 180), “os lideres ja se apercebiam da necessidade de dominar
0s codigos da sociedade ndo-indigena, e por isso estimulavam o contato com a escrita”. E
acrescenta ainda que “buscavam manter essa relacdo amistosa, uma vez que tinham interesse
no dominio dessas habilidades — da leitura e da escrita, para, minimamente, se
defenderem”®.

Portanto, a Fundagio Nacional do indio — FUNAI, manteve escolas na reserva em
parceria com a MECA e a Prefeitura Municipal de Dourados até o0 momento da publicacdo do
Decreto da Presidéncia da Republica n® 26/91, como ja mencionamos, que retirou da FUNAI
as funcdes relativas a educacdo formal transferindo, para o Ministério da Educacédo e Cultura
— MEC, a responsabilidade pela coordenacdo das iniciativas educacionais e aos estados e
municipios a responsabilidade pela execucdo das acOes de Educacdo Escolar junto as

comunidades indigenas.

% para saber mais sobre o0 assunto, ver LOURENCO, 2008.



TERCEIRO CAPITULO

A CONSTITUINTE ESCOLAR

“A educacdo ¢ um ato politico, independentemente
de o educador saber disso ou ndo.” (Paulo Freire)

Neste capitulo pretendemos demonstrar o que é e o que foi a Constituinte Escolar, a
proposta politica e ideoldgica presente no municipio de Dourados naquele contexto e o
modelo de Educacéo Escolar Indigena implicito no processo. Também trabalharemos sobre as
implicagcbes da participacdo do movimento indigena e da SEMED no planejamento e
execucao das atividades, o suporte tedrico metodoldgico utilizado para o desenvolvimento
desta discussao.

Para tanto, tomaremos como base as contribuicbes de LOURENCO (2008),
BARBOZA (2007), SOUZA (2013), ARANDA (2004), entre outros, as entrevistas realizadas
e também as documentacdes oficiais e ndo oficiais como materiais de arquivos pessoais de
alguns dos coordenadores do movimento Constituinte Escolar, cedidas espontaneamente para
o0 desenvolvimento desta pesquisa.

No periodo em que ocorreu esse processo, um dos objetivos do movimento era
identificar como se davam as relagOes entre os diversos segmentos no interior das escolas, 0s
problemas enfrentados no cotidiano, sobretudo no processo ensino e aprendizagem. Como
resultado, nas palavras de SOUZA (2013, p. 108), “o trabalho revelou a necessidade e
ansiedade que as comunidades escolares indigenas e ndo indigenas tinham de falar, criticar,
elogiar ou refletir sobre educacéo”.

Nesse contexto, as escolas das areas indigenas do municipio também se tornaram um
espaco de dialogo sobre os problemas que atingiam as comunidades locais, constituindo-se

num espaco politico importante para a conquista da autonomia.

3.1 - Constituinte, Assembleia e Congresso Constituinte

A proposta em analisar a recepcao da Constituinte Escolar pelas escolas indigenas do
municipio de Dourados nos levou a necessidade de aprofundar o significado destas palavras,
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por se tratarem de termos ndo tdo simples de entendimento, principalmente pela comunidade
escolar indigena.

De acordo com Ferreira (2010, p. 192), em seu dicionario de Lingua Portuguesa, a
palavra Constituinte vem de “Constituir: 1. Que constitui, que faz parte de um todo; 2. Quem
faz de outrem seu procurador ou representante; 3. Membro de Assembleia Constituinte; 4.
Assembleia Constituinte”. Ou ainda conforme dicionario de portugués online Léxico, o termo
Constituinte possui as seguintes denominacoes:

1. Diz-se do que constitui alguma coisa; 2. Referente a Constituicdo; 3. Diz-se
do deputado, parlamento ou assembleia que possui a soberania e poder para
conceber, votar ou modificar a constituicdo pertencente a um pais; 4. Individuo
que faz de outro sujeito o seu representante legal (procurador); pessoa que
outorga - que € outorgante; 5. (Historia) Denominacdo atribuida ao individuo
pertencente as cortes constituintes; 6. (Politica) Individuo que participa no
parlamento ou assembleia que possui a soberania e poder para conceber, votar
ou modificar a constitui¢do pertencente a um pais; 7. (Linguistica) Designacéo
do elemento que tem a funcéo de unir outros elementos, no caso de formagdes
de maior dimensao®’.

O termo ainda nos remete ao conceito juridico denominado “Poder Constituinte”, que
é 0 poder permanente que o povo tem de criar, modificar ou implementar normas de forca
constitucional. E a manifestacdo soberana da suprema vontade politica de um povo, social e
juridicamente organizado.

De forma geral, o termo Constituinte esta ligado diretamente ao movimento politico da
Assembleia Constituinte ocorrido em 1987 no Brasil que, apds o fim da Ditadura Militar em
1985, regime pelo qual o pais viveu durante 21 anos, levaram grupos politicos a pedirem uma
nova Constituicdo Federal. Neste mesmo ano, diversas forcas politicas e sociais tidas como
progressistas, pressionaram pela convocagdo de uma Assembleia Constituinte, com a eleicéo
de representantes especificos e com plenos poderes de formular uma nova Constituicdo para o
pais.

Mesmo com muita pressdo, ndo foi possivel formar uma Assembleia Constituinte
como se desejava. Grupos ligados ao antigo regime ditatorial, representado pelos grandes
empresarios, banqueiros, além de latifundiarios e os proprios militares, foram contrarios a
essa ideia. Foi quando, durante as negociagdes politicas, foi possivel a realizacdo somente de
um Congresso Constituinte®, na qual os deputados e senadores eleitos para o Congresso

Nacional, em novembro de 1986, ficariam responsaveis pela elaboracdo da Carta Magna — a

¥ Site: http://www.lexico.pt/constituinte/ - acesso em 29/09/2014.

% A diferenca entre Assembleia Constituinte e Congresso Constituinte, decorre de que os eleitos para o segundo
teriam o compromisso de manter inalteradas algumas estruturas do Estado brasileiro para o qual foram eleitos, ao
contrario dos eleitos para o primeiro, que poderiam, além de ser qualquer cidadao brasileiro, alterar essas
estruturas.
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Constituicdo. Estes puderam cumprir o restante dos mandatos depois de terem terminado de
escrever a Carta Magna, a lei maior de um pais e que rege todas as outras leis vigentes.
Finalmente, os debates e votacGes se prolongaram por cerca de 18 meses, com a
elaboracdo do texto sofrendo uma série de emendas destinadas a concretizar as diversas
negociagdes realizadas. Assim, em 05 de outubro de 1988, a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil foi promulgada, e mesmo com alguns pontos ratificados e outros
alterados ao longo dos anos, continua a reger em termos gerais a organizacdo social e do
Estado brasileiro. Nas palavras de ARANDA (2004),
O vocabulo Constituinte [...] tem um sentido dindmico, significando aquele ou
aquilo que faz, que cria, que organiza, que estabelece alguma coisa. Portanto, remete
a um poder que apresenta diferentes significados, tais como: possibilidade,
capacidade de fazer uma coisa, império, soberania, autoridade, jurisdigcdo, posse,
atribuicdo. Nesse sentido, entende-se por poder constituinte, a “expressdo da
soberania nas relagdes interna do Estado”. E mais, “representa a autodeterminacéo
de um povo”, ou a capacidade de um coletivo de sujeitos “elaborar ou fazer cumprir
o ordenamento juridico fundamental do Estado, sem a submissdo a qualquer outro

ordenamento ou decisdo externa”. E o poder de constituir, e, num sentido também
dinamico, criar, fazer, organizar, estabelecer alguma coisa. (ARANDA, 2004, p. 20)

Nesse sentido, efetuando uma transposicdo para a area da educacdo, tem-se o carater
constituinte da Constituinte Escolar. Sendo assim, o conceito Constituinte Escolar & um
movimento que visa a definicdo de principios e diretrizes especificos no ambito da Educacéo,
geralmente aplicada em uma determinada rede publica de ensino, envolvendo toda a comunidade
escolar®® para a construcdo de uma educacgio ideal almejada pelos cidaddos. De maneira geral,
esse publico ndo é convidado a pensar a escola. Como bem lembrou a professora Edir*,

A proposta era exatamente essa, de que todos pudessem contribuir na forma de
pensar a educagdo para 0 municipio, e quem é que era, quem é que est4 na escola se
ndo também os pais, 0s alunos, a merendeira, 0 vigia, a pessoa que cuida do patio; a
direcdo, a coordenacdo e os professores. Entdo sdo esses 0s sujeitos que estdo na
escola e por isso mesmo que tem que pensar a escola. [...] vocé ndo pode
democratizar a educacdo se vocé ndo vai tratar com todos os que estdo na escola,

porque todos que estdo na escola pensam a educacgdo. E se ndo pensam é porque nao
sdo convidados a pensar a educagéo.

De acordo com (PARO, 1992, p. 256), o termo comunidade “é o conjunto de
pais/familias que, ou por residirem no ambito regional servido por determinada escola, ou

por terem facil acesso fisico a ela, séo usuérios, efetivos ou potenciais de seus servigos”.

% No caso especifico das areas indigenas, a comunidade escolar é composta pelos professores indigenas e n&o
indigenas, pais, alunos, os administrativos, liderangas administrativas (capitdes) e as liderangas tradicionais (0s
caciques).

“0 Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.



75

Todos sdo convidados e/ou convocados a serem Constituintes, atuando através da
participacdo de reunides, debates, plenarias, seminarios, painéis, encontros e conferéncias. Desta
forma, buscam encontrar alternativas que garantam a qualidade social na educacdo, que
assegurem a gestdo democrética e o controle publico dos investimentos, através da participacéo
de todos os sujeitos envolvidos no processo educacional.

Naquele contexto, assim como na maior parte do territorio nacional, a politica brasileira
via a Educacdo como instrumento para a domesticacao, de elaboracéo e reproducédo da ideologia

da classe dominante, reduzindo a participacdo popular na politica.

Durante décadas as camadas populares tiveram sua participacdo reduzida a eleicdo de
representantes politicos que, em seu nome, tomariam as decisdes que conduziriam suas
vidas. Consolidou-se assim a Democracia Representativa®’, cujo exercicio do poder é
delegado a algumas pessoas eleitas, que decidem, legislam e/ou executam em nome da
maioria. Entretanto, [...] a ampliacdo e o aprofundamento da democracia exigem que
todos participem efetivamente das decisGes tomadas para o conjunto da sociedade.
(Estado/RS, 2000, p. 04).

Mesmo com uma significativa participacdo popular em varias esferas da politica
nacional na atualidade, a democracia representativa ainda ¢ “soberana” em varios momentos.
Isso traz como conseqiiéncia o fato de haver poucas pessoas decidindo tudo em nome de
todos, facilitando para quem possui poder econdmico e politico em decidir de acordo com
seus interesses. Portanto,

Ampliar e qualificar a participacdo popular sdo condi¢des para praticar e consolidar
a Democracia Participativa®’, na qual, ser sujeito ndo é apenas votar e delegar
poder, mas, principalmente, participar, interferir nas decisdes politicas, econdmicas
e sociais. Isto significa conceber como Democracia ndo apenas um meio para se
tomar o poder; é necessario que a Democracia, em nivel politico e social, seja muito

mais do que isso, ela deve ser um regime politico em que ha condicGes efetivas de
socializacdo do poder. (Estado/RS, 2000, p. 04).

Por democracia participativa podemos entender ainda como um conjunto de
experiéncias e mecanismos que tem como finalidade estimular a participacdo direta dos
cidaddos na vida politica através de canais de discussdo e decisdo. Nas palavras de SELL

(20006, p. 93), “a democracia participativa preserva a realidade do Estado (e a democracia

*1 E o sistema politico em que os eleitores delegam a representantes (vereadores, deputados e senadores), por
alguns anos, o poder de decidir em seu nome as leis que deveremos todos obedecer.

*2'E uma forma de exercicio do poder, baseada na participagdo dos cidaddos nas tomadas de decisio politica.
Uma das formas de exercicio da democracia participativa é a chamada Democracia Deliberativa, para enfatizar
os diferentes processos de participagdo publica na tomada de decisdes, durante a fase de deliberagdo. Neste
cenario da deliberagdo participativa, a sociedade civil organizada representa um papel central como interlocutor
das autoridades publicas. http://www.portalconscienciapolitica.com.br/ciber-democracia/democracia-
participativa/ - acesso em 30/09/2014.



http://www.portalconscienciapolitica.com.br/ciber-democracia/democracia-deliberativa/
http://www.portalconscienciapolitica.com.br/ciber-democracia/democracia-participativa/
http://www.portalconscienciapolitica.com.br/ciber-democracia/democracia-participativa/
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representativa). Todavia, ela busca superar a dicotomia entre representantes e representados
recuperando o velho ideal da democracia grega: a participacdo ativa e efetiva dos cidadaos
na vida publica”.

Portanto, o almejado no processo de discussdo da Constituinte Escolar era a
democracia participativa e ndo a democracia representativa, pois somente ela poderia garantir
que as manifestacbes de anseios, necessidades, interesses, interferéncias, elaboracbes e
tomadas de decisdes contribuissem na construcdo do sujeito historico.

A preocupacdo em esclarecer o vocabulo Constituinte ndo é por acaso. O fato € que o
proprio termo em si ndo é de facil entendimento, além de trazer consigo uma carga historica
de significados. E como pudemos perceber através das entrevistas, a equipe pedagdgica nao
deu conta de fazer com que todos os segmentos da comunidade escolar entendessem de fato o
que isso queria dizer. Ao perguntar se os professores indigenas conseguiam entender o que
estava ocorrendo naquele momento, Izaque de Souza*®, respondeu de que:

Os préprios professores, eu acho que nao entenderam, vamos dizer, totalmente o que
seria ou que foi a Constituinte Escolar. [...] a propria palavra Constituinte entdo é

uma coisa assim que meio dificil de entender ela, o significado dela. [...] Entdo
soava assim ... bem estranho.

E compreensivo o fato de que boa parte da comunidade escolar néo deva ter entendido
o referido termo, pois, além de ser um termo complexo, ndo ha uma traducdo possivel na
lingua indigena local. Isso prejudicou, mas ndo comprometeu, de certa forma a introducao das
discussbes acerca do que estava sendo proposto. Isso nos remete a pensar o tamanho do
desafio posto para a equipe da Constituinte Escolar, no trato da tematica com as etnias

indigenas do municipio.

3.2 - A Constituinte Escolar pelo Brasil

A Constituinte Escolar ndo foi um movimento de iniciativa unicamente do municipio
de Dourados/MS. Este movimento de discusséo e instituicdo das Constituintes ocorreram em
alguns estados brasileiros, no final da década de 1990 e inicio de 2000, de iniciativas de
governos tidos como populares, que se propunha a realizar uma gestdo de carater popular,

entre os quais os estados de Mato Grosso do Sul e Rio de Janeiro. Nas palavras de ARANDA

*% Entrevista realizada por Reginaldo Candado no dia 27 de fevereiro de 2015.
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(2004, p. 54), “esse movimento foi gestado em Porto Alegre e estendido para todo o Estado
do Rio Grande do Sul e ja presente em outros Estados” naquele momento.

No estado do Rio Grande do Sul, o movimento de discussdo sobre a Constituinte
Escolar iniciou em 1999, durante o governo petista de Olivio Dutra (01/1999-12/2002).
Houve uma importante iniciativa no didlogo e na participacdo da comunidade no interior das
escolas, trazendo a discussdo sobre os objetivos das avaliagfes institucionais na Educacéo

Basica do estado embasada na concepcao de cidadania. De acordo com BEZERRA (2013),

E possivel verificar aproximacdes entre os projetos de educacdo dos governos de
José Orcirio (MS) e Olivio Dutra (RS), pois ambos desenvolveram projetos
educacionais pautados na participacdo e na escola democrética, sendo divulgados e
discutidos com a participagdo da sociedade. (BEZERRA, 2013, p. 113)

Mas alguns dos elementos do processo irdo se diferenciar do que ocorreu em ambito
estadual. Para tanto, a equipe da Constituinte liderada pela Secretaria Municipal de Educacao
optou por utilizar a experiéncia do municipio de Chapecd/SC. Nas palavras de BARBOZA
(2007),

As experiéncias do municipio de Porto Alegre, do Estado do Rio Grande do Sul e da
cidade de Chapecd-SC serviram como referéncia para Dourados. Essas referéncias
se deram devido algumas semelhancas em relacdo a conducdo do processo. A
experiéncia de democratizacdo da educacdo do municipio de Chapecd foi a que mais
se assemelharam as condigdes econbmicas, politicas e sociais daquilo que almejava
os dirigentes do processo em Dourados, principalmente no que diz respeito a

condugdo politica desse processo e da opgdo pela implementagdo de uma escola
pautada pelos principios da educacdo popular. (Barboza, 2007, p. 64).

Da mesma forma, percebemos aproximagdes do movimento Constituinte Escolar do
municipio de Dourados, com 0s projetos realizados por outros governos dirigidos pelo PT
neste periodo, confirmado pelos coordenadores do movimento durante as conversagoes. I1sso
levou a equipe local a realizar varias viagens a Chapecé com o objetivo de conhecer mais de
perto o projeto desenvolvido por este municipio.

Assim, o tema foi sendo pensado em ambito municipal em virtude da vitéria da
coligacdo de partidos de esquerda em Dourado para o pleito. Estes, liderados pelo prefeito,
também traziam em seu bojo uma proposta de democratizacdo da gestdo escolar enquanto
projeto estruturante, conforme anunciado no Plano de Governo* apresentado durante a

campanha politica, as quais propunham as seguintes diretrizes para a Gestdo da Educacao:

4 0 Plano de Governo do Movimento Vida Nova Dourados foi retirado dos anexos do trabalho da Prof.2 Edir
Neves Barboza.
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Gestdo democrética, descentralizada e participativa da escola; Autonomia escolar na
elaboracdo e execucdo das diretrizes pedagogicas diante de principios democraticos
estabelecidos coletivamente pelos sistemas de ensino; Valorizacdo dos profissionais
da Educacdo; Reestruturagdo administrativa, recuperacdo e manutencdo da rede
fisica das escolas; Apoio financeiro as familias de baixa renda de forma a garantir a
permanéncia do aluno na escola; Educacdo como principio para o desenvolvimento
de cidadéos criticos, autbnomos e participativos. (Plano de Governo, 2000, p. 24)

Tais diretrizes resumiam o compromisso do modo de governar dos ditos governos
democraticos e populares, especialmente os governos liderados pelos partidos de esquerda,

gue acabavam de assumir a gestdo do municipio de Dourados naquela ocasido.
3.3 - O Movimento Constituinte Escolar em Dourados

A partir das experiéncias coletadas e vivenciadas por outros municipios na area da
Educacdo, a Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Dourados também vai implantar
0 Movimento Constituinte Escolar, com a mesma proposta de elaborar seu Plano Municipal de
Educacdo, com diretrizes e metas para a nova gestdo.

O lancamento Oficial do Projeto Constituinte Escolar ocorreu no dia 14 de novembro
do ano de 2001, no Ginasio Municipal de Dourados, apds um periodo prévio de estudos e
reflexGes, no interior da SEMED, para a organizacdo da equipe e para a formacdo teorica

metodoldgica dos responsaveis pela implantacdo do projeto no sistema municipal de ensino.

Figura I11 - Folder de Langamento Oficial da Constituinte Escolar

A Adminisiragdo Populer de Dourados, alravés da
Secretaria Municipal de Educagdo de Dourados esté reafzando 0
i

‘ Constituinte Escolor

oficial do inte Escolar:
construindo uma escola participativa, que tem como objetivo &

|
‘ . : P elaboragdo coletiva de um Plano Municipal de Educagao para
" ! As h ' 1 i '\ Dourados.
[ L F B b B - 3 ‘;7 A Constituinte Escolar § um movimento que er(vof?'e_ a
i - I - L i p
.' o J SR § N 5 / administrativos, pais & alunos) e & sociedade civil organizada na
Ty 1 x 3 " roflexdo, estudos e debates sobre a escola que temos e 2 escola que
desejamos. I
A Constituinte Escolar esté fundamentada nos principios
‘ 5 C 0 / a r da democracia, participagdo e da construgdo coletiva do
conhecimento, tendo como objefivo a qualidade social da educagéo,

| entendida como aquela que promova a fomagdo de um cidaddo
critico, capaz de construir efetivamente uma sociedade
s 1 fi 2 dad

i

[ A sua participagdo é fundamental para que possamos
construir: Va real iticaey

Democratizagdo do Acesso

Necessidade de assequrar 4s criancas, jovens
adultos, prioritariamente aos mais vulneraveis a exclusao
social, as condigdes necessérias que garatam a
permanéncia na esoola @ fevem a0 dominio do saber
construido, sistematizado e em construgdo por individuos,
gruposeporfoda asociedade.

| Construindo uma escola participativa
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Etapas da Constituinte Escolar

Langamento Oficial,
dia 14 de Novembro, as 8h no
Ginédsio Municipal de
Dourados.

A partir do dia 20/11,
a equipe da Constituinte
¢ estard desenvolvendo
s - atividades em todas as

/ ‘

Democrafizaggo do Conhecimento

Busca garantir aprendizagem para fodos, reduzindo @
6vasd0 ¢ a eprovapdo, pensando o processo pedagagico como
uma expenéncia democrafica e partipativ, reorganizando o8
{empos & espagos da escols, 0 curcul, de forma a superar o
conhecimento fragmentado e a avaliagdo seletive

Escolas Municipais e Centro
de Educagéo Infantil, com a
apresentagéo do movimento
Constituinte & comunidade
escolar e debates sobre a
realidade de nossa escola.

Nesta atividade,

; seréd escolhido um

" ., coordenador(a) que seré

Demomﬁlﬂ a0 da Gesmo mediador(a) entre a escola e a
G . coordenagdo da Constituinte.

, No primeiro semestre

de 2002, teremos vérios

Amploprocesso de partcipagdo e defberado através de

estudos ¢ avaliagdes para organizar, estuturar e defin em noves i
bases @ gesra'?:swfar, a eligdo de direores e conselhos momentos de reflexdo, estudo e
escoares, Ulrapassa s muros da esoola, emvolvendo foda & aprofundamento dos temas
comunidade e criando mecanismos que instucionalzem Ievantadqs nos debates com a
partcipagdo popular, do forma que a escola seja pensada comuni dade es colar,
constidaaparti darealidade e demandaslocais culminando na realizagéo do
Congresso Constituinte em

Jjulho, com a votagdo do Plano
Municipal de Educagéo.

Fonte: Arquivo pessoal da Prof.2 Edir Neves Barboza

Conforme anunciado no projeto, a nova gestao tida como popular, buscando contrapor-se

a uma politica de exaltacdo do mercado e a consolidacéo do Estado minimo, principios estes do
neoliberalismo, propunha:

A elaboracgdo do Plano Municipal de Educacdo, um documento que pretende resgatar a

democracia e promover a participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar.

Para que essa proposta alcance o seu objetivo, elegemos a Constituinte Escolar como

instrumento estratégico para promover, de forma coletiva, a transformacéo social da
educacdo. (SEMED, 2001, p. 01)

De acordo com BARBOZA (2007, p. 49), “na SEMED, a elaboracdo do Plano
Municipal de Educacgéo era a prioridade, e para os dirigentes municipais somente através de
amplo debate com os usuarios da escola e com a sociedade civil organizada ele poderia ser
construido”. A partir dai, com a Constituinte Escolar “estava lancado o grande desafio de
transformacao do modelo educacional, até entdo vigente no municipio”, segundo a professora.

A sistematizacéo e socializagdo do trabalho desenvolvido no periodo de 2001 a 2003,
pela Secretaria Municipal de Educacéo de Dourados — SEMED, a partir do langamento em nivel
municipal do Movimento Constituinte Escolar, buscaram envolver a participacdo de toda

comunidade escolar (professores, funcionarios, alunos, pais, liderancas locais) e de todos os
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estabelecimentos da Rede Municipal de Ensino — REME, desde os Centros de Educagdo Infantil
— CEIMS, passando pelas escolas municipais urbanas e Rurais®.

Os primeiros levantamentos realizados atraves das entrevistas ficam evidentes a
importancia que foi 0 movimento da Constituinte Escolar, destacados pelos proprios agentes,
coordenadores deste movimento. Nas palavras do professor Aroldo Careaga, que liderava a
coordenacdo da Constituinte pela Secretaria Municipal de Educagdo naquele momento, “a
Constituinte prd nos era o processo, 0 ponto de partida de um processo de dialogo que
permitisse criar situacGes dialdgicas no ambiente escolar e na Rede, que fosse aprofundando
uma reflexdo critica sobre a escola™®.

Ao lhe perguntar sobre como foi 0 processo da Constituinte Escolar, iniciado no ano
de 2001, que se deu durante a gestdo de um governo popular naquele momento, dentro das
escolas das areas indigenas, professora Teodora de Souza foi enfatica ao dizer que “foi um
momento importante, um momento diferente, um momento histdrico, [...] Porque, nesse
momento foi assim proporcionada varias mudancas, ndo s6 no municipio mas principalmente

4755

no campo da Educacdo e também na Educacdo Escolar Indigena A professora

acrescentou ainda que esse movimento da Constituinte Escolar,

Foi um momento fundamental para os povos indigenas que ali habitam. Porque foi
um momento em que, na minha concepcédo, 0s povos indigenas foram, passaram a
ser considerados como cidaddos deste pais, que até entdo, os povos indigenas de
Dourados ndo falavam, ndo tinham direito a voto e voz na participacdo da gestdo
publica. [...] Foi um momento fundamental por isso, porque possibilitou [...] a
participacdo ativa do povo Guarani, Kaiow4, Terena, que moram nessas aldeias, de
falar, de dar opinido, de sugerir e de construir, pelo menos ndo s6 no campo da
Educacdo, mas em outras areas também, um dos aspectos de necessidade da
comunidade®,

De acordo com as palavras da professora Edir Neves Barboza, “a Constituinte, ela
representou um movimento mesmo no sentido de mexer com as escolas, conversar com as
escolas, dialogar com as escolas. Entdo nesse sentido essa proposta de ser um movimento*®”.
Até entdo o municipio de Dourados ndo tinha vivido no campo da educagdo um processo

desta natureza, aberto, que buscava privilegiar a participacdo da comunidade escolar.

* As escolas municipais das areas indigenas do municipio, ainda eram relacionadas como sendo Rurais, pois ndo
havia uma politica especifica de Educagdo voltada para essas comunidades até entéo.
*® Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
*" Entrevista com a Prof.2 Teodora de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 13/08/2014.
48
Idem.
*° Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
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Em seus relatos, professora Maria Dilnéia Espindola Fernandes destacou que o
movimento foi muito importante, que “construiu um envolvimento bastante intenso com as
escolas, com os pais, com 0s alunos, mas o movimento também cheio de contradi¢des™ .
Nesse sentido, para lidar com essas contradi¢cbes, em um momento mesmo que esse Processo
estd sendo implantado, ainda em construcdo, “zem que ter € sabedoria pra lidar com isso,
construir consenso, construir alternativas”, segundo a professora.

De forma geral, conforme as afirmacGes recolhidas nas entrevistas, a Constituinte
Escolar foi um movimento que oportunizava o debate, estudos através dos encontros de
formagéo da equipe, a socializacdo de experiéncias, reflexdo e a participacao ativa dos agentes
de diversos seguimentos da comunidade escolar. Também havia representantes de instituicdes
publicas de ensino, como a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS e da

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS.
3.3.1 - A Proposta da Constituinte Escolar

Apobs o langamento do projeto a sociedade douradense pela Administragdo Municipal,
através da SEMED, o projeto “Constituinte Escolar - Reinventando a Educagéo: por uma
escola participativa®”, buscava entdo contribuir para o avan¢o da democratizagio da gestdo
do ensino publico no municipio. Conforme consta na apresentacdo do projeto (2001, p. 01),
“0 processo Constituinte Escolar, pautada pelos principios da democracia, da participacao
da construgéo coletiva, tem como norte a Qualidade Social da Educagdo”. Ainda de acordo

com este documento,

A Constituinte Escolar é uma proposta com a fungdo de fomentar uma discusséo
ampla sobre a escola que temos e a escola possivel, pensando a mesma como
formadora de cidaddos que promovam a transformacdo social. E um movimento
politico-pedagdgico, de apropriagdo pelos setores populares da escola publica,
através do resgate da democracia como possibilidades de fato, de participagdo.
Sendo ela ndo vista apenas para delegar poder, mas para tomar decisdes
compartilhadas pelas instancias da escola. (SEMED, 2001, p. 04)

Portanto, o que podemos perceber de antemdo é que o projeto visava privilegiar a

participacdo dos cidaddos no processo. Parafraseando Azevedo (2000), as orientaces do

%0 Entrevista com a Prof.2 Maria Dilnéia Espindola Fernandes, produzida por Reginaldo Candado em 23/09/2014.
1 O Slogan do projeto foi modificado posteriormente para: “Constituinte Escolar: Construindo uma escola
participativa”.
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proprio documento afirmam que, para percorrer este caminho, era de fundamental importancia
entender que:
Participacdo é processo: constrdi-se atraves de inUmeras aces, ndo se faz por
decreto. E objetivo: requer a participagdo plena de todos os agentes do processo. E
meio: constroi-se a participacdo, participando-se. E praxis politica: a participacao

reverte as relagdes autoritarias e verticais, construindo relagdes democréaticas e
horizontais. (SEMED, 2001, p. 04)

Desta maneira, BARBOZA (2007, p. 69), destaca que a Constituinte Escolar ainda
buscava propor “uma educagdo que seja capaz de rever os conteudos e a prdxis educacional,
orientadas por uma reflexdo sobre o mundo, pois se coloca como problematizadora
diferenciando-se do modelo até entdo estabelecido no ensino da rede publica municipal de
Dourados”.

A saber, 0 modelo de ensino predominante no municipio naquele contexto, ndo se
diferenciava ao restante dos demais, em virtude da propria histéria econémica e politica que
se encontrava a sociedade brasileira. Havia (e ainda hd) uma cultura conservadora instalada
nas escolas, de cunho clientelista, excludente e conteudista. Nesse sentido, 0 movimento
Constituinte Escolar se apresentava como possibilidade de inversdo desta realidade social nas

escolas, inclusive nas areas indigenas.

3.3.2 - Os Momentos Previstos do Processo

Uma vez formada e orientada pela SEMED, a equipe pedagdgica da Constituinte
Escolar passou a organizar os momentos onde iriam ocorrer a discussdo e elaboracdo das
propostas, desencadeando um amplo processo de participacdo da comunidade escolar e
sociedade civil organizada.

De acordo com o planejamento desta equipe, a metodologia de trabalho da
Constituinte teve duas fases importantes. A primeira fase foi dividida em cinco (05)
momentos>?, a saber:

O 1° momento, serd de trabalho interno, onde ocorrerd a elaboracdo da proposta
pela Secretaria Municipal de Educacdo, em momentos de estudos da conjuntura
politica, econdmica e social. Esse é também o momento de sensibiliza¢do de todo o
corpo das Secretarias de Governo do municipio, de setores da sociedade civil
organizada, envolvidos com a educagdo; O 2° momento, serd o da sensibilizacdo e
apresentacdo da proposta para as escolas, no entanto, estas ja terdo seus professores

participando da varias formagdes que apontam a necessidade de elaboracéo do Plano
Municipal de Educacéo de forma participativa. Nessa etapa, estaremos realizando o |

52 0s momentos vividos neste processo também foram aplicados igualmente nas escolas das &reas indigenas.
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Seminéario Municipal de Educacdo, discutindo os 4 temas (Alfabetizagdo, Curriculo,
Avaliacdo e Gestdo Democratica) que norteardo a proposta da constituinte Escolar;
O 3° momento, serd de avaliacdo dos estudos feitos, e que a partir dai, saiam as
propostas que foram discutidas com a efetiva participacdo de todos os segmentos
envolvidos neste processo; O 4° momento, terd como prioridade a construgdo e
confecgdo das cartilhas subsidiadas pelo que foi estudado, debatido e elaborado pela
escola; O 5° momento, serd o do | Congresso Constituinte, onde ocorrerd o
processo de votacdo das propostas encaminhadas pelas escolas e também pela
comunidade externa envolvida, resultando num projeto de lei que serd encaminhado
a Camara Municipal para apreciacdo e aprovacdo do mesmo, concluindo-se assim a
12 fase desse processo. (SEMED, 2001, p. 07)

A primeira atividade realizada na escola tinha por objetivo a apresentagdo do
movimento Constituinte Escolar a comunidade escolar e o inicio do processo de investigacao
das praticas e conflitos vivenciados pela escola. Para tanto, a equipe passou a ouvir a
comunidade escolar, apresentando questdes para orientagdo das discussodes: “Como se dao as
relacbes entre os diversos segmentos que compde a comunidade escolar? Quais as
dificuldades encontradas no processo ensino-aprendizagem? Quais o0s principais problemas
que a escola enfrenta no seu dia a dia?**”. Conforme lembrou a professora Edir,

Me lembro que o primeiro momento que a gente teve foi de discutir com as escolas
0 que a gente chamou de: “a escola que temos e a escola que queremos”; que era

mesmo para a escola pensar esse modelo educacional que estava vigente e 0 que a
gente poderia projetar para uma educac&o em longo prazo aqui no municipio®.

Tal proposta também foi comentada por Souza, ao afirmar que “0 objetivo mesmo da
Constituinte Escolar, na época, era discutir a escola que nds tinhamos, ndo sé nés [os
indigenas], mas a sociedade douradense tinha e a escola que nds pensavamos, que nos

5955

gostariamos, que nds idealizamos™(grifos nossos). Nesta mesma direcdo, a professora

Francelina também afirmou:
Lembro das questBes que era a escola que temos e a escola que queremos. Entdo
primeiro refletia sobre a escola que temos: como que era essa escola, como que era o
ensino. Entdo havia vérias questBes assim referentes aquele momento atual da

escola. E ai também era um momento de quando eles refletiam, a gente refletia a
escola que temos, a gente ja pensava na escola que queremos®®,

No plano pedagdgico, o processo de Constituinte escolar desencadeado pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Dourados, proporcionou um amplo movimento de discussédo no
interior de todas as Escolas da REME. Nas palavras de LOURENCO,

53 Fonte pesquisada em arquivo pessoal da Prof.2 Edir Neves Barboza, material de formagéo fornecido pela
assessoria do prof. Antonio Fernando Gouvéa da Silva.

> Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.

% Entrevista com a Prof.2 Teodora de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 13/08/2014.

% Entrevista com a Prof.2 Francelina Silva Souza, produzida por Reginaldo Candado em 08/09/2014.



84

A Constituinte caracterizou-se por um longo processo de reflexdo coletiva,
problematizando a escola que se tinha e a escola que se queria, gerando
oportunidade para um grande momento de avaliacdo das praticas pedagdgicas,
evidenciando situagdes de conflito e problemas existentes na escola. Cada escola
apresentou uma visdo prépria de sua realidade particular. (LOURENCO, 2006, p.
17)

Ap6s o encerramento das atividades nas escolas, procedia-se & organizagdo e
sistematizacdo das falas coletadas durantes as discussdes. Tratava-se de identificar, a partir
das falas significativas, os principais conflitos vivenciados pelos sujeitos envolvidos na
prética pedagogica da escola. Estes conflitos serviriam de referéncia para a elaboragdo das
pautas que orientariam a problematizacdo e reflexdo dos proximos momentos das discussdes.

De modo geral, as orientacdes que eram passadas pelo assessor para a selecdo das
“falas significativas”, apresentavam muitos critérios. Destacarei somente as que penso serem

mais relevantes:

1. Devem ser selecionadas falas que expressem visdes de mundo; 2. Falas que
possibilite perceber o conflito, a contradi¢do social e, sobretudo, sejam situagdes
significativas do ponto de vista da(s) comunidade(s) investigadas; 3. As falas devem
representar uma situacdo-limite, ou seja, um limite explicativo na visdo da
comunidade escolar a ser superado (senso comum), caracterizando-se como um
contraponto a visdo do educador; 4. Devem ser falas explicativas, abrangentes, que
extrapolem a simples constatacdo ou situagdes restritas a uma pessoa ou familia,
mas que opinem sobre dada realidade e que envolva de algum modo a coletividade;
5. Dentro do possivel devem ser resgatadas falas como originalmente aparecem, ou
seja, sem o filtro do pesquisador, com girias e dialetos; 6. As observagdes,
inferéncias e interpretacdes do grupo pesquisador sdo imprescindiveis, todavia na
selecdo é desejavel que sejam contempladas as falas da(s) comunidade(s) e do(as)
aluno(as); 7. Abordam questfes recorrentes da realidade local e apresentam algum
grau de dissociacdo entre as diferentes dimensdes e planos da realidade; 8.
Contextualizar sempre as falas selecionadas (compreensdo dos processos de
construgdo dos paradigmas explicativos da realidade); 9. A selecdo se da por
contradi¢Bes, por diferencas nas visbes de mundo e concepcbes da realidade
concreta entre educadores e a comunidade escolar; 10. Toda fala significativa é
significativa porque demanda um patamar analitico (epistemoldgico) desconhecido
para o “outro™’.

A partir das falas selecionadas, o proximo passo era fazer uma reflexdo e
problematizacdo sobre estes conflitos existentes no interior da escola e em suas relagées com
a comunidade escolar. O objetivo era explicitar as contradi¢cdes e limites explicativos
presentes nas praticas e nas vozes da escola.

Portanto, era fundamental apreender os conceitos cotidianos e as obviedades nas

explicacfes e proposicOes presentes na leitura de mundo da comunidade escolar. Era

%" Fonte pesquisada em arquivo pessoal da Prof.2 Edir Neves Barboza, material de formagéo fornecido pela
assessoria do prof. Antonio Fernando Gouvéa da Silva.
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imprescindivel perceber ainda que as diferencas entre as concepcBes de realidade (de
educadores e educandos) baseiam-se em referenciais epistemologicos distintos, que vao além
das informac6es sobre o real para uma fundamentacdo conceitual analitica e relacional. Para
LOURENCO, a proposta da Constituinte,
Caracterizava-se por uma metodologia que previa garantir no curriculo a realidade
do aluno, a fusdo da visdo do educador e a da comunidade, de conhecimentos da
educagdo formal, sistematizados historicamente e conhecimentos populares. A
proposta previa atingir a dimenséo social do curriculo, o que pressupunha garantir a
interdisciplinaridade como estratégia fundamental para o éxito da metodologia, pois
sO assim se poderia enfrentar o problema da fragmentacdo do conhecimento. Esse
elemento tem sido o que mais desperta interesse nos professores indigenas que tém

seu universo simbolico construido na totalidade da realidade envolvente.
(LOURENCO, 2006, p. 93)

Neste sentido, ao selecionar uma fala significativa ja se estava, implicita ou
explicitamente, relacionando informacdes e conceitos epistemoldgicos analiticos a serem
trabalhados por diferentes areas de conhecimento e/ou disciplinas. Esta era mais um dos
objetivos da Constituinte, na medida em que se buscava uma solucdo de como fazer uma
intervencdo pedagogica de forma que a escola garantisse posteriormente no seu curriculo a
articulacdo entre o conhecimento e a realidade cotidiana.

Apos o aprofundamento tedrico, no Plano de Acdo, havia a indica¢do dos varios temas
presentes nestes conflitos e que serviram para subsidiar a reflexdo dos proximos momentos da
discussdo, que era a sistematizacdo dos relatérios, sendo os temas agrupados em pautas para
posterior reflexdo e estudo.

Nestas pautas, a partir das falas selecionadas, buscamos refletir e problematizar os
conflitos e as préaticas existentes com o objetivo de explicar as contradi¢des e limites
presentes, tanto nas praticas, quanto nas vozes da escola. Neste sentido, os conflitos
sdo vistos como fundamentais, ndo apenas para compreendermos as contradices

que permeiam as nossas praticas pedagégicas, mas para que, compreendendo-nas,
possamos transforma-las. (SEMED, 2002, p. 2)

Apos a reflexdo e problematizagédo dos temas, a comunidade escolar passava a indicar
novos temas que serviram para subsidiar as discussdes dos momentos seguintes, e que

deveriam ser aprofundados nos chamados Cadernos Tematicos. Neste momento,

Buscamos compreender os conflitos/temas em suas articulagdes com o0s contextos,
pois, assim que fomos aprofundando nossas discusses sobre os problemas,
percebemos que estes ndo sdo culpa deste ou daquele segmento, mas que estdo
relacionados ao contexto sdécio-econdmico e cultural em que estamos inseridos.
(SEMED, 2002, p. 3)
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Na medida em que esses conflitos/temas mantém relagcdes com teméticas mais amplas,

mais complexas, foram sendo indicadas novas tematicas que serviriam de elementos para a

elaboracdo dos cadernos, que deveriam ser estudados e discutidos no interior das escolas.
Estes Cadernos Tematicos foram agrupados em 8 (oito) grandes tematicas, a saber:

1. Educacdo para a Transformagdo Social; 2. Educacéo: respeito as diferencas; 3.

Politicas Publicas: valorizacdo e financiamento da Educacdo; 4. Educacdo e

Relagfes Humanas e Sociais; 5. Formagdo Continuada; 6. Curriculo e Avaliagdo

Participativa; 7. Infra-estrutura e organizacdo do Espaco Escolar e 8. Gestdo e
Autonomia. (SEMED, 2002, p. 4-15)

A segunda fase referia-se a execucdo e avaliacdo desse Plano Municipal, em
momentos de efetiva participacdo da comunidade escolar (interna e externa), através de acdes
realizadas no ambito escolar tendo fechamento em forma de Congressos. Em todos os

momentos, teriam Seminarios, grupos de discuss@es, foruns, palestras e debates.

Figura 1V - Folder do 1° Seminario da REME e do
Congresso Municipal da Constituinte Escolar

1% Semin3rio da Rede
Municipal de Ensino

Politicas Pablicas,
Gestjo e Curriculo

Venha participar conosco deste'mpmento " ik

Histérico, fundamental-para consohdarmos-— <5
*_a constru¢doe.de uma‘escola efetlvam’tﬂxt,e

democréatica «e partlcxpatnva/

PROGRAMA
&\u

Fonte: Arquivo pessoal da Prof.2 Edir Neves Barboza
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Essa metodologia possibilitava, de acordo com BARBOZA (2007, p. 79), “o
levantamento de tematicas que eram explicitadas pelos conflitos vividos nos espacos das

unidades escolares. A sintese das falas permitiria a elaboracéo de principios e diretrizes do
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documento final, que seria o Plano Municipal de Educacdo”. Este método ndo era
diferenciado quando trabalhada com as escolas das areas indigenas.
O documento previa ainda de que a efetivacdo deste planejamento deveria estar

pautada nos seguintes principios:

Respeito as diferencas (étnicas, raciais, credo); Qualificacdo das relacbes através do
didlogo aberto, critico, transparente e horizontal; Respeito aos Direitos Humanos
baseados na justica, igualdade e cooperacdo; garantia da democracia, através da
participacdo. (SEMED, 2001, p. 03)

Portanto, a equipe desta Constituinte tinha pela frente um planejamento especifico a
executar a curto e médio prazo, considerando a complexidade do processo e 0 desafio em
construir coletivamente a democratizacdo da educacdo e ainda conclui-lo até o fim do
mandato da nova gestdo (quatro anos) que acabara de conquistar o pleito. Aliada a essas
questBes, havia ainda o grande desafio em implementé-Ilas nas areas indigenas do municipio.

Para tanto, o Movimento Constituinte Escolar, através da Secretaria Municipal de
Educacdo, elencou trés grandes eixos norteadores>®, a saber, conforme o Projeto Constituinte
Escolar (2001, p.2): a “Democratizacdo do Conhecimento”, a “Democratiza¢do do Acesso” e
a “Democratizacdo da Gestdo”. Tais eixos irdo dar norte a todos os trabalhos realizados pela

equipe durante todo o processo.

3.3.3 - Os Aportes Teoricos e Metodologicos do Movimento

E importante salientar que a nova administracdo municipal tinha novas prioridades,
novas acdes a realizar dentro do principio de uma gestdo democratica e popular que
almejavam alcangar. Tais principios deveriam ser exercidos em todos os ambitos da
administracdo, inclusive a Educagéo.

Em virtude destes principios, a SEMED passou a adotar uma nova postura politica no
campo da educagdo, para dar conta de executar seus projetos. No &mbito da Secretaria
Municipal de Educacdo de Dourados, logo no inicio dos anos de 2001, a nova gestdo
juntamente com sua nova equipe, passa a desencadear as primeiras acdes no sentido de
efetivar seus projetos. Foi quando as coordenacdes foram se organizando para dar inicio ao

movimento Constituinte Escolar. Nas palavras de Barboza (2007),

%8 Conforme Figura 11l da p. 78. Para saber mais sobre esses trés eixos, ler Projeto Constituinte Escolar
(SEMED, 2001, p. 2) e/ou Dissertacdo de Mestrado de BARBOZA (2007, p. 69 a 76) e de SOUZA (2013, p. 113
a 115).
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O primeiro passo interno da SEMED foi buscar orientagdes com aqueles que ja
tinham experiéncias semelhantes nos Estados e municipios no que diz respeito ao
processo do Movimento Constituinte Escolar. Dessa forma, a elabora¢do da proposta
deste movimento contou com a participacdo de algumas assessorias. Dentre elas
podemos salientar a do professor Antonio Gouvéa que colaborou na sistematizacéo e
organizacdo da proposta. (Barboza, 2007, p. 94)

Foto I: Prof.2 Maria Dilnéia Espindola Fernandes e Prof. Antonio Fernando Gouvéa da Silva

Fonte Foto de arquivo pessoal da Prof.2 Edir Neves Barboza cedldo para a pesqwsa

A opcéo pela assessoria do professor Gouvéa>®, naquele momento, se justificava pelo
fato de possuir em seu curriculo, larga experiéncia no processo da Educacdo Popular e por
contribuir para a formacdo politica e articulagdo dos movimentos populares em varias regides

do pais. Nas palavras da professora Maria Dilnéia,

O professor Gouvéa vinha de uma experiéncia construida ja ha bastante tempo. Ele
havia trabalhado com o professor Paulo Freire na Secretaria de Educacdo do
municipio de S&o Paulo, no governo da Luiza Erundina. Entdo, tanto é que na

0 professor Antonio Fernando Gouvéa da Silva possui Bacharelado e Licenciatura em Biologia pela
Universidade de S&o Paulo. E Doutor em Educacéo pela Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo. Atuou
como professor no Ensino Fundamental e Médio e no Ensino Superior em universidades publicas e privadas.
Presta servicos de assessoria as Secretarias de Educagdo na implementacdo de movimentos de Reorientagdo
Curricular. E professor de Ensino Superior em nivel de Graduagéo e P6s-Graduagao, na Universidade Federal de
Sao Carlos, Campus Sorocaba e atua como pesquisador nas areas de Curriculo Critico, Politicas Curriculares e
Metodologia do Ensino de Ciéncias Naturais e Biologia.
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metodologia de trabalho do planejamento da Constituinte, a metodologia trabalhada
ela era sustentada pelos principios tedricos, metodolégicos de Paulo Freire®®”.

Nesse sentido tornou-se fundamental sua contribuigdo para construir, junto aos
gestores da SEMED, os passos a serem desencadeados nas escolas, através da Constituinte

Escolar. Ainda segundo a professora Maria Dilnéia,

Num planejamento, 0 senso comum sempre aponta como problema aquilo que é
consequéncia do problema e ndo o problema em si. Entdo a metodologia a partir dos
principios tedricos, metodoldgicos de Paulo Freire, ela buscava elucidar essa
questdo, de levar mesmo a percepcao da situagdo limite prd& mostrar que nem sempre
aquilo que a gente vé como problema, de fato é o problema. Na maioria das vezes é
consequ?lncia. E quando a gente ataca somente a consequéncia a gente ndo consegue
resolver®™.

Em relacdo a assessoria da equipe, professora Edir também destacou de que:

No decorrer do processo [...] a gente conseguiu definir um assessor. E ai veio 0
professor Antonio Gouvéa, que ja tinha bastante experiéncia com esse processo de
democratizacdo da educagdo numa proposta freireana mesmo, de pensar a educacdo,
e ele ja tinha experiéncia por ter trabalho com Paulo Freire no estado de Sao Paulo, e
em outros estados. No Rio Grande do Sul ele trabalhou no municipio de Chapec6
[SC] e sempre com essa proposta de democratizacdo da Educacio®.

Tais informacg0es foram acrescentadas e confirmadas pelo professor Aroldo ao relatar:
“a gente contratou um assessor, que era 0 Gouvéa. Ele tinha assessorado outras experiéncias
bem sucedidas, em Angla dos Reis [RJ] e Chapecd [SC]. No Brasil ele tinha algumas
prefeituras do PT que ele tinha assessorado. [...] Ele trabalhou com a equipe de Paulo Freire
em S&o Paulo®”.

Portanto, o Referencial teodrico-metodolégico que orientava esse pProcesso
fundamentava-se nas concepgdes, nos valores e nas préaticas da Educacéo Popular do educador
Paulo Freire. A partir disso, ficou evidente nas entrevistas a op¢do por uma orientagdo mais

epistemoldgica, de carater freireana, gramsciana. Conforme afirma o professor Aroldo,

O Tetila [Prefeito Municipal] tinha o entendimento que era pra gente colocar uma
perspectiva freireana na educacéo. [...] 0 Gouvéa era que na verdade, ele que deu a
linha mestra. Porque pegou um monte de coisa: pegou eu da Histéria, pegou a Edir
da Historia, pegou gente da Pedagogia, gente da geografia, gente que veio da

% Entrevista com a Prof.2 Maria Dilnéia Espindola Fernandes, produzida por Reginaldo Candado em 23/09/2014.
61
Idem.
62 Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
83 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.



90

filosofia. [...] ele trouxe uma unidade. Fez uma reflexdo e permitiu trabalhar. Entéo a
gente trabalhou bastante®.

O que fica em nosso entendimento, € que o professor Gouvéa (assessor) tinha uma
preocupacdo em formar uma equipe heterogénea, no sentido de privilegiar todas as areas de
conhecimentos, para iniciar as atividades de formacéo.

Entretanto, 0 conjunto desta equipe precisava de alguma forma ser “lapidada”
(preparada), em virtude das divergéncias de pensamento que ali existia, sobretudo politica,
para que todo o trabalho ndo fosse prejudicado e/ou comprometido. Dessa forma, nas palavras
de Careaga, “a gente fez um trabalho interno, que era a ideia de vocé ter uma unidade, um
minimo de unidade entre a nossa equipe, porque dai tinha gente que era liberal, outro era
progressista, mas de um outra linha. Entdo, do ponto de vista pedagdgico a gente precisava
amarrar isso”®.

Como era de se esperar, a equipe encontrava algumas dificuldades internas e também
apresentava algumas limitagdes, por isso havia muitos conflitos. Isso ficou evidente quando,
em dado momento, o professor Careaga indagou que: “[...] nossa equipe ndo era toda de
esquerda. [...] Ai vocé tinha o que, vocé tinha que ir construindo. Era tenso, tinha os
questionamentos, mas isso resolvia muito com nosso assessor pedagdgico e entre a gente, que
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ai elencava as leituras, os textos™", para contribuir nas discussdes e reflexdes do grupo.

Durante a formacao pedagdgica da equipe, ainda segundo Careaga,

Ele (Gouvéa) fez uma reflexdo com a gente interna, foi fazendo uma critica ao
modelo educacional vigente, a estrutura educacional, as politicas vigentes eram
todas politicas que vinham de fora pra dentro das escolas e do MEC. Entédo a gente
comegou a partir da nossa experiéncia ali, fazer uma critica as escolas e a0 modo
como as politicas chegavam as escolas, pra que pudesse ter ciéncia do que ia fazer®’.
(grifos nosso)

Na mesma perspectiva, professora Edir destacou que “a forma também de como
Gouvéa vai conduzindo a formacéo da equipe, quando ele vai assessorando a equipe nos
estudos de formacao, esse pensar a educagdo com outros conceitos, ndo com esse conceito
mercadologico, mas de pensar a educag¢do mesmo como emancipadora %8 foram importantes

durante a formacao politico-pedagogica da equipe.

% Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.

% 1dem.

% 1dem.

%" 1dem.

%8 Entrevista com a Prof.? Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
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Foto Il - Parte da Equipe Pedagdgica da Contituinte Escolar da SEMED

Fonte: Foto de arquivo pessoal da Prof.2 Edir Neves Barboza, cedido para a pesquisa.

Uma vez que a Secretaria Municipal de Educacdo, juntamente com o0 assessor,
conseguiu definir a equipe e ter realizado o inicio da formacdo pedagdgica para a mesma,
também se definiu a metodologia de trabalho a ser executada. Neste caso, ficou explicita a
opcdo pela metodologia do educador Paulo Freire®, pois todos os professores entrevistados
que faziam parte da equipe da Constituinte Escolar destacaram e defenderam tal opcéo.

Conforme as palavras da professora Teodora,

Todo trabalho realizado foi pautado na metodologia, na concepgdo de Paulo Freire.
Assim, eu particularmente achei 0 maximo, porque, todas as aces, ela é pautada em
alguma concepcdo, em alguma ideologia. No campo da educagdo, na minha visao,
nada melhor que a metodologia de ensino de Paulo Freire. Porque ele trabalha
justamente com o processo da alfabetizagdo popular. E traz pra essa metodologia a
questdo da realidade do sujeito. N&do sO a realidade, mas o prdprio conhecimento
daquele grupo o qual se trabalha. Entdo, discutir a concepcéo de Paulo Freire foi
fundamental. [..] Nesse sentido, Paulo Freire trouxe para essa reflexdo e
esclarecimento, do quanto que é importante usar essa metodologia no ensino de um
modo geral. Partir da realidade, partir das palavras ou da problematica que envolve
aquelaﬂt):omunidade. Entdo acho que nesse sentido assim, foi um avango muito
grande”.

% Paulo Régis Neves Freire. Educador pernambucano nasceu em 19/9/1921 na cidade do Recife. Sua
metodologia consistia numa proposta para a alfabetizacdo de adultos, desenvolvida pelo educador na década de
60, onde criticava o sistema tradicional de alfabetizacdo, o qual utilizava a cartilha como ferramenta central
da didatica para o ensino da leitura e da escrita. Paulo Freire considerou mais correto dizer que criou uma
metodologia de alfabetizacdo, pois a palavra metodologia comportava a escolha de diferentes caminhos para se
chegar ao conhecimento, diferentemente dos métodos.

" Entrevista com a Prof.2 Teodora de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 13/08/2014.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cartilha
http://pt.wikipedia.org/wiki/Did%C3%A1tica
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Para o professor Aroldo, que liderou a equipe pedagdgica durante 0 movimento da

Constituinte Escolar,

O que uniformizava pra nds era a concep¢do maior que se tinha de Educacdo. Que
era 0 entendimento assim; se a gente quisesse construir uma educacao
emancipatdria, libertadora ou uma educacdo problematizadora, que era a ideia, no
sentido de uma educacdo que seja freireana, que tome a realidade do sujeito como
objeto de analise critica’

Ao se referir sobre a opcdo metodoldgica da SEMED em Paulo Freire, professora Edir

destacou que isso foi uma escolha vantajosa, pois

Se é pensar um curriculo voltado pra realidade, ai Paulo Freire é fantastico nesse
sentido. Porque a Educagdo Popular é uma educacgdo emancipadora, é uma educacdo
que pensa 0s sujeitos na sua realidade, partem dessa realidade pra pensar essa
emancipacdo. [...] é fazer ele se perceber como um sujeito histérico. Por isso a gente
optou por utilizar das teorias freireana pra desenvolver a proposta, porque a gente
pensava numa educagdo popular, numa educacdo pra classe trabalhadora, j& que os
alunos das escolas da Rede Municipal sdo oriundos da classe trabalhadora. Entdo a
gente pensava uma educacdo emancipadora pra essa classe, pra esses sujeitos, que
sdo filhos de trabalhadores que, portanto, tem contextos especificos. Nao sdo alunos
das grandes empresas, mas sao pessoas que acabam sendo muito mais vitimas de um
sistema do que de fato emancipados por esse sistema.[...] era pensar nesse contexto
de critica mesmo da educacdo que a gente tem. [..] ai pensarmos a escola
libertadora, emancipadora, naquilo que Paulo Freire deixa como legado das suas

.72
teorias

Nesse sentido, um dos objetivos do movimento da Constituinte Escolar e,
posteriormente, da Reorientagdo Curricular era em “proporcionar uma situacdo de reflexao
sobre a situacdo da escola”. [...] “Que vocé ndo constroi uma politica sem um processo de
reflexdo”"®. No bojo deste processo, vai se definindo a opgéo politica do movimento. Isso fica
claro quando Careaga, um dos coordenadores do movimento, afirma de que havia a seguinte
orientacdo no movimento:

Vamos construir uma politica aqui [na escola] que, ao se discutir a educagdo vamos
pegar esses personagens que estdo aqui, construir uma reflexdo a partir da realidade
deles e um aprofundamento tedrico. Dai era 0 objetivo politico, se tinha um objetivo

politico por traz disso, que era construir uma visdo critica da escola e apontar a
escola pra uma perspectiva emancipatoria e libertadora™. (grifos meus)

Portanto, a equipe pedagdgica como um todo tinha esse entendimento de que a

metodologia deveria estar pautada na perspectiva freireana. Dessa maneira, fica evidente

! Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
"2 Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
73
Idem.
" Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
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também a opcdo politica da Constituinte Escolar, liderada pela SEMED, mas néo

necessariamente a opc¢do politica de toda a administracdo municipal como veremos adiante.

3.4 - Educacao Popular e a Pesquisa Participante

Durante os encontros de formagéo de capacitacdo da equipe da Constituinte Escolar, a
assessoria buscava fazer um estudo histérico das concepgdes e paradigmas que
caracterizavam a Educacdo naquele contexto. Dentre os principios da educacdo estudada
estavam a importancia em compreender, na sua esséncia, 0s conceitos de Educacdo Popular e
a Pesquisa Participante.

Tais nocdes estavam ligadas diretamente, tanto as influéncias de Gramsci quanto a do
educador Paulo Freire, na fundamentacdo dos principios e na praxis dessa tendéncia
educacional na América Latina. Freire era o principal divulgador de tais conceitos na area da
Educacdo no Brasil, amplamente disseminadas pelos seus sucessores pelo pais até os dias
atuais.

Tais conceitos foram utilizados como instrumentos efetivos no sentido de buscar
superar as praticas académicas tradicionais de educagdo, buscando dar respostas as
necessidades reais da comunidade escolar através de outras praticas alternativas, tidas como
mais eficazes para as realidades populares. Nesse sentido, a investigacdo vai ser empregada
também como um instrumento para suscitar a reflexdo da comunidade sobre sua situacédo e
seus problemas. Vai tomar parte em todo o processo educativo, do qual a populacdo deve
participar plena e ativamente.

Por Educacdo Popular’, entende-se como sendo aquela que se situa entre as praticas
que buscam resgatar o papel da educacdo na construcdo de uma alternativa contra hegeménica
ao neoliberalismo. Tem como idéia a ampliacdo dos direitos econémicos, sociais e
ambientais, marcadas pela necessidade da construcdo de uma educacdo sustentavel e
democratica. Parafraseando Paulo Freire (1993, 1995, p. 103), a concepcdo de Educacao
Popular a que a assessoria se refere, destacadas pelo préprio Gouvéa (2004), é aquela que

Reconhece a presenca das classes populares como um sine qua para a pratica
realmente democratica da escola publica progressista na medida em que possibilita o

necessario aprendizado daquela pratica. Neste aspecto, mais uma vez, centralmente
se contradiz antagonicamente com as concepgoes ideoldgico-autoritarias de direita e

7> Retirado de material pessoal disponibilizado por um dos coordenadores da Constituinte Escolar. Texto: “A
Educagéo Popular na Escola Formal — limites, possibilidades e perspectivas”, de Pedro Pontual (2003).
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de esquerda que, por motivos diferentes, recusam aquela participacdo. (SILVA,
2004, p 323-324).

Figura V - Principios Gerais da Educacdo Popular

7 PRINCIPIOS GERAIS DA
' 'EDUCAGAO POPULAR
Yl (Morrow e Torres, 1997)

1. Intenclonalldade politica dirigida a favor d
socialmente desfavorecidos

,‘1_2. anjgga pesquisa em educagéio com processos educativos de participacéo popqlgr'é',

3, Privllegla conhecimentos populares e c!antiﬂcos comprometidos com a transform

gao social. criticando a separag#io entre teoria e pratica

4. Assume a préatica educativa como uma totalidade concreta, questionando as especl-
1 aliza;des que lmpedem a integragdo das praticas soclais e simbélicas de um slstema

" soclal, suas bases epistemolégicas, sociais e politico-econémicas -

5. Busca a conscléncla critica, a organizagio e mobilizag8o (participag#o) dos desfa-
vorecldos no sentido de superarem as condigdes de pobreza

6. Pratlcas educativas comprometidas com movimentos sociais, combatendo a dlscrl-l,'
J mlﬂaqao soclocultural e econdmica. et

[

A PRATICA DA INVESTIGACAO NA EDUCA(}AO POPULAR -
(Gianotten, 1987, p. 160)

- Abandona as colocaqbes académicas tradiclonals e concentrar-se na tarefa v
: do dar respostas As ‘necessidades (sentidas e reals) da comunldade

"' A investlgagao néo é um Instrumento empregado para averiguar se estes es
uo corretos na identificagdo a prlorl das necessidades, mas um fazer crltlco qu
susclta a reﬂexao da comunidade sobre sua situac8o e seus problemas i

0' A Invéstlgagﬂo nio é uma atividade anterior & atividade educativa, mas. sin
Qarte de todo o processo educaﬁvo, do qual & populag:!o participa ativamente

g

Antonio Femmando Gouvéa da Silva

Fonte: Arquivo pessoal da Prof.2 Edir Neves Barboza. Material utilizado para a formagdo, elaborado peE
Assessor.

E importante afirmar que os escritos de Freire, e mais especificamente a Pedagogia do

Oprimido (Freire, 1968, 1988), é a referéncia recorrente para a pratica da Educacdo Popular
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critica, principalmente quando se trata da educacdo de adultos. Para corresponder a essa
missao histérica da Educacdo Popular, a Pedagogia da Esperanca, retrata a necessidade de
uma recusa intransigente a qualquer raciocinio fatalista, que caracteriza a tentativa de impor
um pensamento Unico. Ja a Pedagogia da Indignacéo reflete muito bem a idéia de que diante
dessa tentativa de imposi¢cdo do pensamento Unico, é preciso incentivar a indignagdo dos
individuos contra qualquer raciocinio que busca justificar a ordem social excludente.

Portanto, a Educacdo Popular é aquela que estimula a organizacdo das classes sociais
populares, na luta em favor das transformacgdes democréaticas da sociedade, no sentido da
superacdo das injusticas sociais e de todas as formas de discriminacdo e de intolerancia. A
pratica da Educacdo Popular nesse contexto é democratica.

Outro conceito empregado que vai ganhar destaque, nesse entendimento, € a nocao
que se tem da palavra “participacdo”, que deveria ser utilizada pela comunidade escolar no
sentido de influir direta ou indiretamente na transformacdo da realidade social, em seus
aspectos econémicos, politicos e sociais.

Nesse sentido, a Pesquisa Participante’ é um enfoque de investigacao social por meio
do qual se busca a plena participacdo da comunidade na analise de sua propria realidade, com
0 objetivo de promover a participacdo social para o beneficio dos participantes da
investigacdo conscientizando, mobilizando e organizando os grupos envolvidos. E preciso
conhecer a realidade. Mas o conhecimento da realidade também requer conhecimento tedrico
e conhecimento pratico.

De acordo com VIANA (2013), as caracteristicas que devem estar presentes no
desenho metodoldgico de uma investigacdo que busca alcancar processos participativos é:

- Participacdo da comunidade em todo o0 processo da pesquisa, sem O
estabelecimento da distancia tradicional sujeito/objeto; - comunidade como sujeito
principal da investigacdo; - o processo de investigagdo ndo € isolado da acdo, que

por sua vez é caminho para a transformacao; - processo de pesquisa como parte de
uma experiéncia educativa. (VIANA, 2013, p. 36, Apud Gianotten & Wit, 2010),

O saber popular deve servir de base para qualquer atividade de investigagdo buscando
a participacao ativa da comunidade em todo o processo de investigacdo, analise e aplicacdo da
pesquisa. Sendo a pesquisa a busca do objeto de trabalho em sala de aula, esta desafia o

’® Também denominada pela assessoria como “Pesquisa S6cio-Antropoldgica Participante”, na qual se busca
evidenciar a visdo da comunidade como: resgate dos problemas que a comunidade vivenciar e as explicacfes e
propostas que ela apresenta para a superagdo desses problemas; visitas e entrevistas com moradores e liderangas
da comunidade; dinamica na escola envolvendo pais, alunos e funcionarios. (Arquivo pessoal da Prof.2 Edir
Neves Barboza)
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educador a construir o dialogo entre o saber popular e o conhecimento cientifico. O sujeito é
um agente que influi e é influenciado no processo de investigacao.

Em relacdo ao pesquisador, seu objetivo é contribuir para a problematizacdo. Deve
assumir plenamente uma vontade e uma intencionalidade politica colocada a servico da
superacao da estrutura que mantém ou reforcam o autoritarismo e a desigualdade.

Nesse sentido, a pesquisa envolve um processo de investigacdo, de educacdo e acao.
Esta voltada para as necessidades basicas do individuo e leva em conta as aspiracdes e
potencialidades de conhecer e agir.

Portanto, a pesquisa participante € uma experiéncia educativa que serve para
determinar as necessidades da comunidade e para aumentar a consciéncia. As populacdes
devem saber para poder transformar a realidade. A pesquisa exige que o pesquisador se
coloque no lugar do outro para melhor compreendé-lo e as anotac6es sobre a realidade devem
ser as mais completas.

Como proposta de desenvolvimento deste capitulo, pudemos perceber a importancia
dada pelos agentes coordenadores do/no processo de discussdo do Movimento Constituinte
Escolar, tenso a democracia participativa como principio primordial, pautado na perspectiva
freireana de educacdo. Como ja adiantamos, 0 projeto visava privilegiar a participacdo dos
cidaddos no processo. Dessa maneira, fica evidente também a opc¢do politica utilizada pelo
movimento, que buscava oportunizar o debate nas esferas escolares, constituindo-se num

espaco importante para a conquista da autonomia, sobretudo das populacées indigenas.



QUARTO CAPITULO

O ENVOLVIMENTO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DAS AREAS
INDIGENAS NO MOVIMENTO CONSTITUINTE ESCOLAR

“Vocé ndo pode democratizar a educagdo se vocé ndo vai tratar com
todos os que estdo na escola, porque todos que estdo na escola
pensam a educacdo. E se ndo pensam é porque ndo sao convidados a
pensar a educagdo.” (Prof.* Edir Neves Barboza)

Neste capitulo, pretendemos, através do trabalho de campo (relatos dos personagens
entrevistados como fontes orais), das fontes oficiais da Secretaria Municipal de Educacgéo de
Dourados e ndo oficiais, analisar a reacdo da comunidade escolar indigena ao Movimento
Constituinte Escolar desenvolvido nas Escolas Municipais das areas indigenas do municipio
de Dourados/MS, o didlogo entre a comunidade escolar indigena e o 6rgdo publico durante o
processo de discussfes e debates em torno de uma politica de participacdo democréatica da
sociedade na discussao de politicas publicas para o setor.

Para o desenvolvimento desta tematica, passamos a realizar as entrevistas com
algumas personagens que participaram diretamente do processo de implantacdo do
movimento da Constituinte, contribuindo na formacéo, discusséo e execucdo do referido
projeto, no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo e também nas escolas da Rede
Municipal de Ensino — REME, inclusive nas escolas das areas indigenas de Dourados, foco da
nossa investigacao.

Naquela ocasido, a professora Teodora de Souza foi convidada pela nova gestdo da
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, para assumir a pasta de Educagdo Escolar
Indigena, e desempenhou esta fungdo entre os anos de 2001 e 2008. Ao Ihe perguntar sobre
como havia recebido o convite naquele momento, a professora respondeu:

Pra mim também foi uma surpresa. Porque eu sempre estive envolvida na discussdo
no movimento de professores sobre Educacdo Escolar Indigena diferenciada, essa lei
que traz até hoje, e acho pertinente, e sempre estudei muito a legislagdo, e eu sabia
que meu povo tinha direito de ser melhor atendido, de acordo com sua realidade
cultural, lingiiistica e tudo mais. Mas, eu ndo via isso nas escolas, ndo via discussao,
ndo via elaboragdo, ndo via construcdo em torno desse direito especifico,

diferenciado dos povos indigenas. Mas eu ja vinha, desde 1997, fazendo essa
discussdo no grupo de estudo que a gente tem com professores guarani. Ai quando
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recebi o convite, pra mim foi uma surpresa, porque eu nunca tinha trabalhado em
6rgéo publico. Mas, foi muito importante”.

Naquele contexto, a professora Teodora também fez parte da equipe formalizada pela
Secretaria Municipal de Educacédo, que coordenava os trabalhos de implantagéo, discussédo e
execucdo do movimento Constituinte Escolar. Neste caso, coube a ela a tarefa de fazer a ponte
entre o Estado (SEMED) e os povos indigenas do municipio, sobretudo a comunidade escolar
no interior da Reserva Indigena Francisco Horta Barboza e aldeia do Panambizinho.

A professora Edir Neves Barboza, que era uma das coordenadoras da Constituinte
naquele momento, destacou a participacdo da professora Teodora na equipe que coordenava a

Constituinte Escolar nos seguintes termos:

A professora Teodora na equipe, também traz um grande diferencial. Entdo, quando
a gente tinha dividas de como lidar com a questdo indigena, quando a gente ficava
apreensiva com relacdo a isso, a gente conversava muito com a professora Teodora
[...] todas as pautas pra pensar a Educacdo Indigena, ela contribuiu bastante. E todas
as reunides na escola Tengatui, nas escolas indigenas, a professora Teodora sempre
esteve acompanhando®.

Uma questdo que ficou bastante evidente durante as entrevistas, foi a preocupacgéo
com a formacdo da equipe pela SEMED para organizar, planejar, discutir e executar o
movimento Constituinte Escolar. Assim que assume a pasta da Secretaria Municipal de
Educagdo do municipio, a professora Maria Dilnéia Espindola Fernandes’™ faz algumas
mudancas no quadro de servidores da secretaria, principalmente na equipe pedagdgica, atitude
natural em toda mudanca de gestdo. Porém, parte da equipe da gestdo anterior foi mantida.

O que também foi possivel perceber é que, uma vez formada a equipe pedagdgica, a
secretaria passou a administrar alguns conflitos de cunho ideoldgico da equipe, pois nem
todos estavam “alinhados” com a filosofia adotada para gerir as novas politicas de educacao
da nova gestdo. Apresentavam certa resisténcia, sendo necessaria uma estratégia de
convencimento destes, em detrimento da unidade de toda a equipe. Conforme destacou a
professora Edir:

Num primeiro momento, precisava convencer aqueles que estavam como gestores
na Secretaria de Educacdo, [...] mas tinhamos também a necessidade de
convencimento de toda a equipe interna da Secretaria, até por que quando a

[professora] Dilnéia assume a secretaria, hd algumas mudancas no quadro dos
funcionarios, mas ndo todos. Entdo, varios dos que ja estavam na Secretaria da

" Entrevista com a Prof.2 Teodora de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 13/08/2014.
’® Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
" Foi Secretaria Municipal de Educacao de Dourados, entre os anos de 2001 e 2003.
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Educacdo permaneceram. E ai era necessario fazer esse convencimento
primeiramente dessa equipe®.

Estas personagens que acabaram por permanecer na nova gestdo eram servidores(as)
do quadro, ou que ocupavam algum cargo de confianca de politicos ligados a partidos que
compunham o arco de aliancas da nova gestdo. Esse trabalho de convencimento desta equipe

também foi destacado pela professora Maria Dilnéia, ao afirmar que:

Teve que ter todo um convencimento por parte da Secretaria Municipal de
Educagdo, para que as escolas aderissem mesmo ao processo da Constituinte, que
culminou com um grande Congresso, com cerca de mais de duas mil pessoas,
votando todas as propostas que haviam sido sistematizados, para que isso fosse
condensado num Plano Municipal de Educagdo™.

Percebe-se que havia uma preocupacdo quanto ao convencimento da equipe
pedagdgica em relacdo a proposta da Constituinte Escolar, e ela foi se dando durante o

processo do movimento, conforme destaca Barboza:

Quando a gente chega na escola e essa equipe que j& estava anteriormente na
Secretaria de Educacdo e percebe que a gente comeca a valorizar a fala desses
sujeitos que até entdo eles eram invisibilizados, essa equipe comeca a perceber a
importancia dessas pessoas no processo da educagdo e no processo da
democratizacdo. [...] Entdo, foi assim que a gente também consegue convencer a
prépria equipe do que é o Projeto Constituinte Escolar, o que é pensar uma
democratizacdo, conversar com a escola sobre a Educagdo. Acho que isso foi o
grande ponto positivo da proposta®.

Nesta mesma direcdo, ao ser questionado se a equipe pedagogica formada pela
Secretaria havia conseguido entender a proposta da politica educacional que estava sendo

pensada, o professor Careaga respondeu:

Na época tinha esse entendimento. [...] a parte pedagdgica tinha. Que na verdade o
foco na formagdo era na equipe pedagogica. A gente ndo dava formagdo para o
pessoal técnico. [...] Entdo a gente trabalhava muito. Sempre estava discutindo,
lendo os textos. Porque se o cara (a pessoa) ndo entendia o assunto, a gente fazia um
aprofundamento tedrico. [...] Nesse entendimento, se a gente quisesse construir
uma politica que desse resultado, que fosse abracada pelos agentes, pela familia,
pelos alunos e pelos professores, a gente precisava construir um processo de
reflexdo critica com eles acerca da escola, da educacdo, que fosse amadurecendo,
que permitisse um salto, no sentido epistemoldgico do entendimento, que vai |4 na
frente, e chegar num processo onde as pessoas tomariam ciéncia do que é esse
processo e seriam participes desse processo®. (grifos meus)

8 Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.

81 Entrevista com a Prof.2 Maria Dilnéia Espindola Fernandes, produzida por Reginaldo Candado em 23/09/2014.
8 Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.

8 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
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Ao comentar sobre a mesma questdo, a professora Francelina respondeu: “acho que
sim porque vi assim que a equipe levava muito a sério esse trabalho. Queria assim que a
escola atendesse realmente as necessidades da comunidade. NOs estudamos muito o0s textos
de Paulo Freire, que foi muito interessante pra gente®””. Isso nos leva a pensar que a equipe
possuia um comprometimento com a proposta que se estava levando as escolas, e que sabia da
responsabilidade que tinha em suas maos.

Outra questdo que também fica bastante evidente nas entrevistas é o objetivo politico
daquela gestdo municipal. Como ja afirmado anteriormente, a gestdo tinha uma proposta
politica de participacdo democratica da sociedade na discussdo de politicas publicas que
melhor atendessem a populacéo.

Sendo assim, havia o desafio de inverter a ordem das prioridades das acfes do governo
vigente em administracdes anteriores, do ponto de vista econémico, politico, social e cultural.
Tal acdo era necessaria como forma de garantir essa gestdo democratica e popular. Nesse
sentido, no campo da Educacdo, o Movimento Constituinte Escolar, segundo afirmacdes do
professor Careaga,

Foi um processo que tinha um objetivo politico claro, delineado. Pelo menos a gente

tinha essa clareza. Tinha um objetivo politico claro. [...] que era construir uma visao

critica da escola e apontar a escola para uma perspectiva, vamos dizer assim,
8555

emancipatdria e libertadora™”.

Dai a necessidade, a preocupacdo da gestdo da Secretaria Municipal de Educacdo, em
realizar todo um trabalho de convencimento da nova equipe pedagogica, para alavancar a
possibilidade de implantacdo e posterior implementacdo do Plano Municipal de Educacéo,
que deveria passar necessariamente pelo processo de discussdo em torno do movimento da
Constituinte Escolar, num primeiro momento, e da Reorientagdo Curricular, num segundo
momento, para se chegar ao objetivo final.

Nas palavras da professora Maria Dilnéia, “a Constituinte Escolar era um projeto
estruturante, porque tinha como objetivo final construir o Plano Municipal de Educacéo, com

8655

a participacdo de todas as escolas municipais, inclusive as escolas indigenas™”. Assim

também destacou a professora Edir, ao dizer que
O objetivo principal desse movimento era da elaboragdo do Plano Municipal de

Educacdo. E ai, a proposta era construir entdo esse plano em conjunto com a
comunidade escolar aqui do municipio. [...] assim os momentos que foram pensados,

8 Entrevista com a Prof.2 Francelina Silva Souza, produzida por Reginaldo Candado em 08/09/2014.
% Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
8 Entrevista com a Prof.2 Maria Dilnéia Espindola Fernandes, produzida por Reginaldo Candado em 23/09/2014.
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eles foram pensados primeiramente internamente. E ai, quando grande parte da
equipe da secretaria ja estava convencida, de fato foi deflagrado o projeto para a
Rede Municipal como um todo #".

Apds a efetivacdo desse processo, no final foi produzido um material especifico que,
segundo Careaga, “era pra servir como pilar da proposta politica da Secretaria. Entdo o que
se entendia por educacdo, as linhas gerais, é que era pra amarrar com o Plano Municipal de

8855

Educacdo™”. Neste caso, o material a que o professor se refere, era 0 Caderno Tematico da

Constituinte Escolar, conforme abaixo.

Figura VI - Caderno Tematico da Constituinte Escolar (capa)

~ », Caderno Tematico

da Constitunte Escolar

Novembro - 2002

Prefeitura Municipal de Dourados Mato
Grosso do Sul
Gestao 2001 - 2004

Prefeito
José Laércio Cecilio Tetila

Vice-Prefeito
Luis Carlos Arruda Leme

Equipe Constituinte Escolar
Secretaria Municipal de Educagao Elda Flores 4

Christiano Jodo Leli Waldir Magrini

Constituinte Escolar.: (67) 411-7600 / 411-7606

Copsutumte A ‘ 4 ? b [ ados.ms.gov.br
olr v

Construindo uma escola participativa
Fonte: Arquivo pessoal do Prof. Aroldo Careaga.

Portanto, fica evidente que o principal objetivo do movimento Constituinte Escolar,
era a elaboracdo do Plano Municipal de Educacdo para 0 municipio de Dourados, mas que se
pretendia fazé-lo na forma democratica, de participacdo efetiva de toda a comunidade escolar.
E pela primeira vez se buscava garantir a participacdo dos indigenas no processo, para pensar

a Educacdo Escolar Indigena no &mbito das escolas da RID e aldeia Panambizinho.

8 Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
8 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
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4.1 - Os Primeiros Contatos com as Escolas

Como j& mencionamos anteriormente, uma vez formada e orientada pela SEMED, a
equipe pedagdgica da Constituinte Escolar passou a organizar 0s momentos nos quais iriam
ocorrer a discussdo e elaboracdo das propostas, desencadeando um amplo processo de
participacdo da comunidade escolar.

Ap0s todo o processo de planejamento e organizacdo da SEMED, chegou 0 momento
de oficializar o projeto e entrar em contato com as escolas da Rede Municipal de Ensino,
dando inicio ao Movimento Constituinte Escolar. Como ja foi mencionado, no final de
novembro de 2001 foi realizado oficialmente o lancamento do Movimento Constituinte
Escolar no municipio de Dourados, no Ginasio Municipal. Para participar do evento, foram
convidadas todas as escolas municipais e os Centros de Educacdo Infantil.

Naquele momento a gente também ndo levou sé professores, sO dire¢do e
coordenacdo da escola, mas foram todos os funcionarios da escola, foram
convidados pais, foram convidados os alunos de forma geral. [...] quando deflagrou

o0 movimento, quando foi feito o langamento do Movimento Constituinte Escolar,
ent&o iniciam logo em seguida, na mesma semana, as discussdes nas escolas®.

Conforme os relatos, quando a equipe pedagogica da Constituinte chegava as escolas,
utilizavam desta metodologia de maneira geral, formando equipes conforme os segmentos, ou
seja, parte da equipe se responsabilizava para ouvir as criangas, outra parte para ouvir 0s
jovens e adolescentes, outra parte se reunia com 0s pais, outra com 0s professores e outra com
0 corpo administrativo da escola. De acordo com as palavras da professora Francelina,

Para facilitar que todos falassem, a gente dividia por algumas equipes. Uma sala de
pais, porque achavamos que se juntassem 0s pais com o0s professores, sO 0S
professores iriam falar e os pais ndo. Entdo, pensando nisso dividimos: um grupo de

alunos, grupo de pais, grupo de professores. [...] dessa forma, eles se sentiram mais a
vontade e ai houve participacdo®.

De acordo com a professora Teodora, “quando a gente ia para as escolas indigenas, ia
também a equipe da Constituinte, a equipe da Educacao Escolar Indigena e outras pessoas
da Secretaria, principalmente o pessoal da parte administrativa também®”. Ainda segundo a
professora, para trabalhar o processo da Constituinte, ao chegar nestas escolas,

8 Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
% Entrevista com a Prof.? Francelina Silva Souza, produzida por Reginaldo Candado em 08/09/2014.
% Entrevista com a Prof.2 Teodora de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 13/08/2014.
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A equipe era montada da seguinte forma: tinha um grupo que ficava com os pais,
outro com os alunos, outra com as liderancas, professores, outro com o0s
administrativos. E a gente tomava o cuidado assim, de que em cada equipe tivesse
uma pessoa indigena que pudesse ajudar na discussdo, nos esclarecimentos e

também nas anotacBes da demanda que vinham a partir das discussdesZ.

Esta metodologia de trabalho buscava abranger uma quantidade méaxima possivel de
participantes da comunidade escolar nas discussdes. Conforme o professor Careaga, “a ideia
era ouvir a escola, era dar voz a todos os personagens que compde a escola, familia e
pessoas que estdo fora também, da escola, da sociedade, funcionarios, professores e
criancas. [...] a ideia ndo era s6 ouvir, coletar, sistematizar e acabou *.”

Neste sentido, a professora Edir destacou a importancia do envolvimento destes
personagens que compdem a escola afirmando: “vocé ndo pode democratizar a educagdo se
vocé ndo vai tratar com todos os que estdo na escola, porque todos que estdo na escola
pensam a educacao. E se ndo pensam € porque ndo sdo convidados a pensar a educacao”.
Neste entendimento, todos os participantes eram convidados a fazer parte da discussdo: “n0s
estavamos muito convencidos de que ndo se poderia pensar uma educacado emancipadora se

94,,

ndo fosse uma proposta coletiva™”, acrescentou a professora.

Nesta mesma direcdo, a professora Teodora também afirma que “no momento de ir
para as escolas da Rede, tanto urbano quanto das areas indigenas, toda a equipe era
envolvida. O pessoal do pedagdgico, pessoal do administrativo, todos foram envolvidos nesse

9555

processo™”. Para iniciar os trabalhos do movimento, a equipe pedagoégica da SEMED,

conforme o professor Careaga,

Tinha como ponto de partida a propria Constituinte e, concomitante a isso, o
primeiro passo da Constituinte era ir a escola e ouvir a escola. Entdo, [...] a gente
ndo estabeleceu diferencas entre indigenas, rural (que a gente foi nas rurais
também), dos distritos, do municipio, periferia ou escola no centro: ndo fez a
diferenga do local. O que a gente pensou: vamos a escola e ouvir todos os
segmentos! %

De acordo com as palavras da professora Francelina, “as questdes, mesmo que fossem
divididos por etnia, ou por segmentos da comunidade escolar, seriam as mesmas para todos

e cada etnia iria colocar de acordo com seu ponto de vista”. Em outro momento também

%2 1dem.

% Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.

% Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
% Entrevista com a Prof.2 Teodora de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 13/08/2014.
% 1dem nota 90.
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destacou de que “na equipe tinha pessoas que falavam na lingua também. Ent&o era passado

também na lingua para que eles entendessem®””

. (grifos meus)

O fato da equipe da Constituinte Escolar ter utilizado o mesmo método de trabalho em
todos os ambientes escolares nos chamou a atencdo, em virtude das especificidades que
existiam (e ainda existem) em cada comunidade e/ou grupos indigenas.

Tal postura da equipe pedagogica frente as escolas indigenas também é confirmada
pela professora Maria Dilnéia. Segundo ela “a Constituinte Escolar chegou nas escolas
indigenas como chegou pra todas as escolas, [...] no mesmo momento, no mesmo tempo, com

a mesma proposta de discussdo, com a mesma metodologia”. Ainda segundo a professora,

Dentro da metodologia do planejamento nacional, em primeiro lugar ouvir a
populacdo: qual que era a demanda da populacdo, que desafios essa populacdo
enfrentava, como é que ela conseguia lidar com seus problemas, como é que ela
conseguia trabalhar com suas contradi¢cGes para, a partir dai, a gente pensar o
processo educacional, naquela unidade escolar numa relacéo estreita com as ages
da Secretaria Municipal de Educac&o®.

Como podemos perceber, ndo houve diferenciacdo pela equipe pedagdgica na
conducéo dos trabalhos do movimento para todas as escolas municipais, inclusive para as
escolas das areas indigenas. Como veremos adiante, esta opcdo metodoldgica vai refletir de
forma significativa na recepcdo da Constituinte Escolar pela comunidade escolar das areas
indigenas, em virtude de suas dificuldades no trato com os saberes ndo indigenas. Sem contar
a complexidade que existe nas relagdes internas e externas destas comunidades, isto &, entre
as diferentes etnias que habitam o mesmo espaco das aldeias Jaguapiru e Borord, no caso da
reserva, os conflitos entre ndcleos familiares, no caso da aldeia do Panambizinho, e as
relacbes complexas destes com a sociedade nacional.

O convite para reunir os diversos personagens para a discussdo era realizado,
sobretudo, pelos representantes indigenas da equipe pedagogica e direcionado para todos 0s

segmentos da comunidade escolar indigena local. Ainda segundo a professora Teodora,

Nesse momento vieram para dentro da escola todos 0s segmentos como: caciques
que é lideranca tradicional, o capitdo ou os capitées, que sao até hoje, daquela época,
sdo liderancas administrativas da aldeia, vieram pais, alunos, vieram o pessoal da
Saude, os funcionarios administrativos, os professores, 0s coordenadores, diretores.
Todos esses segmentos fizeram parte desse momento historico da Constituinte

Escolargg.

% Entrevista com a Prof.? Francelina Silva Souza, produzida por Reginaldo Candado em 08/09/2014.
% Entrevista com a Prof.2 Maria Dilnéia Espindola Fernandes, produzida por Reginaldo Candado em 23/09/2014.
% Entrevista com a Prof.2 Teodora de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 13/08/2014.
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Uma vez atendido o convite, 0 que pudemos perceber € que os componentes da
comunidade escolar ndo estavam ali somente pela escola, mas muito mais pelo conjunto das
necessidades que passavam naquele contexto, que ndo eram poucas.

No ambito da educacdo essas demandas também sdo importantes, pois acabam por
influenciar diretamente no cotidiano da escola, no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes. Conforme destacou o professor Aroldo, “problemas com a questédo da violéncia, a
violéncia sexual que € muito forte ali, a questdo do alcoolismo, das drogas. A questdo dos
meninos que saem muito cedo para trabalhar, das meninas que engravidavam. Entdo, 0s
problemas que eles tinham, vinham pra escola'®®”.

As necessidades de recursos para propria sobrevivéncia que apareciam nas falas eram
muitas, como a questdo da salde, questdo de falta de alimentos, questdo de Terra, questdo de
agua ou da falta dela. A professora Edir destacou que, “se a proposta da Constituinte era
trabalhar a emancipacgéo e o sujeito a partir de sua realidade, entdo essa realidade apareceu,
essa realidade foi evidenciada'®"”. Segundo o professor Izaque de Souza, “no geral, assim ...
ainda que ndo totalmente, foi entendido. [...] tanto é que surgiram as falas, surgiram as
necessidades, a visdo de como que eles queriam o funcionamento da escola'®®”.

Isso desencadeou um processo de discussdes continuas junto as comunidades
escolares, com os pais e todos 0s segmentos que compunham as escolas, tendo necessidade de
ir além das atividades pedagogicas. Como bem relatou professora Edina Silva de Souza: “no
fim ... como a educacdo é um todo né, ai vinha tudo no bojo da educacdo. Vinha tudo, os
problemas familiares, questdo da droga, prostituicdo, vinha tudo na discussao*®”.

Assim também nos disse o professor Jodo Machado, ao relatar que a comunidade
levava “questdes politicas, questdes da propria escola e as vezes questdes religiosas. As vezes
até conflitos étnicos entre familias, também isso aconteceu, e houve também, as vezes,
revanchismo entre familias, de como aconteceu”. Era comum alguns participantes criarem
situagdes de constrangimento: “ai alguns que quando foi, teve assim impacto, e se sentiu
ofendido ou ndo ouvido, acabou desistindo”, segundo o professor'®”.

Os diversos relatos indicam que havia uma participacdo significativa da comunidade
escolar indigena nas discussfes do movimento da Constituinte Escolar, principalmente no

inicio das discussdes. Conforme o professor Careaga, “eles tinham um .... eles eram muito

199 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.

191 Entrevista com a Prof.? Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
192 Entrevista com o Prof. Izaque de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 27/02/2015.

193 Entrevista com a Prof.? Edina Silva de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 21/02/2015.
104 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015.
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bons. Eles tem uma cultura de participacédo. Se vocé abrir o espaco ele véo, falam, eles
interpelam, eles te criticam. [ ...] se 0 governo se propde a ouvir, eles vao pro debate, eles

vao pra briga”. E acrescentou ainda:

No meu entendimento eles acolheram a Constituinte Escolar, porque eles foram
pras escolas. As escolas eram abarrotadas, as vezes ndo dava tempo, a gente ndo
conseguia ... era muita gente, vocé ndo conseguia ... até pra dinamizar a reflexéo.
Aquele patio da Escola Municipal Tengatui era enorme. Um monte de pais, eles

falavam e ai a gente tinha que ficar horas escutando eles falar'®. (grifos meus)

Segundo professor lzaque de Souza, no caso da aldeia do Panambizinho por ser uma
aldeia pequena, toda a comunidade participava, “era praticamente ali uns 80 ou 90% de
participacdo da comunidade. Inclusive os alunos participavam também e participavam bem.
Pelo menos de mim 14 participavam com o pessoal™'®. Da mesma maneira a professora Edina
Silva de Souza também destacou que a participacdo dos demais seguimentos “era bastante.
Eu digo assim, 98% de participacdo. Todo mundo participava. S que a maioria sO escuta,
quase ndo fala. Eram poucos que falavam”%’.

Para o professor Aguillera de Souza, durante os encontros houve “grande participacao
na comunidade com todos os professores. Porque era algo totalmente novo pra nés. Quando
se discutia a educacdo diferenciada, também se discutia a Constituinte Escolar”®. Assim
também destacou o professor Izaque de Souza, que durante 0s encontros a comunidade
conversava sobre

Como que estava sendo o papel da escola ali na comunidade. O que é que a
comunidade entendia também enquanto escola. Qual que era a atuagdo da
comunidade, vamos dizer assim, o papel da comunidade na escola e ao mesmo
tempo a escola o que ela representava pra comunidade; se de fato estava atendendo
mesmo a expectativa; o que é que eles esperavam da escola. [...] a questdo do

préprio ensino, como que se trabalhava, se os professores estavam respeitando a
109
cultura™.

Durante as discussdes surgiam questdes acerca da problematica da Educacao Escolar e
reivindicagdes importantes como construcdo de prédios escolares, tendo em vista a demanda
reprimida de grande numero de criangas fora da escola, ficando evidente também de que o

modelo de educagdo aplicada até entdo ndo se adequava as necessidades das criangas

195 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.

19 Entrevista com o Prof. Izaque de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 27/02/2015.

97 Entrevista com a Prof.? Edina Silva de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 21/02/2015.

122 Entrevista com o Prof. Aguilera de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 18/03/2015.
Idem.
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indigenas. Era comum, por exemplo, a comunidade escolar fazer duras criticas e cobravam da
equipe da SEMED solugBes em curto prazo, ja que representava o estado naquela ocasiéo.
Naquele momento apareciam questionamentos sobre a prépria atuacdo da SEMED em
relacdo a escola e & comunidade, pois até entdo ndo havia dialogo. Conforme destacou o
professor Aroldo, “tinha que ser um malabarista, porque ... vocé vai para uma discussao
dessa, sempre vem a primeira critica ao governo, ao estado, ao salario, as condicGes de
trabalho. Se vocé ndo abstrai isso, ndo consegue discutir nada**®”.
Conforme bem lembrou o professor Izaque, a equipe “era questionada que nao havia

formacdo especifica para os professores e os funcionarios™***

, pois as formagdes, quando
haviam, era de forma geral para servidores indigenas e ndo indigenas. Estes estavam presentes
nestas formacgdes, mas ndo conseguiam participar ativamente da discussao, pois nao tinham
voz ativa.

Por outro lado, entre os professores guarani e kaiowé que ja freqiientavam o Projeto de
Ensino Diferenciado na lingua, sempre havia mais discussdo, pois se discutia na lingua. Havia
a necessidade de discussdo constante em torno desta tematica. Conforme as palavras da

professora Edina Silva de Souza, isso porque,

Como a gente tava naquela questdo da educagdo do ensino na lingua e ja tinha esse
principio de discutir no coletivo, entdo a proposta da Constituinte Escolar era bem
aceita. Um ou outro professor ndo acreditava muito. Mas a maioria via aquilo 14
como uma coisa positiva e se discutia mesmo, era discutido. [...] Nessa época era
muito bom. Que os professores falava um com outro. Hoje os professores ndo
sentam mais pra conversar. Isso é grave®',

Entretanto, os que conseguiam participar contribuiam, na medida do possivel, na
discussdo, mas encontravam muitas dificuldades em virtude da questdo da lingua. Professor
Izaque lembrou que, “aqueles que gostariam de falar, talvez ndo tivessem conseguido se
expressar bem pelo fato de eles ndo saberem se expressar bem em portugués”. Isso causava
algumas ddvidas na equipe pedagogica, segundo o professor, “eles também tinham muita
divida, muita ... desconfianca de que as vezes ndo fosse dar ... dar o resultado esperado™”.
Em certos momentos a equipe deixava entender isso. 1sso nos remete a ideia de que tinha
consciéncia da dificuldade em lidar com a complexidade das questdes indigenas e talvez ndo

estivesse assim tdo segura acerca de onde gostariam de chegar.

19 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
11 Entrevista com o Prof. Izaque de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 27/02/2015.
12 Entrevista com a Prof.? Edina Silva de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 21/02/2015.
3 Entrevista com o Prof. Izaque de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 27/02/2015.
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Foto 111 — Professores Indigenas Durante as Discussdes da Constituinte Escolar

Fonte: Foto de arquiv pesébal da Prof.2 Edir Neves Barboza.

Naquele contexto, como ainda havia muitos professores ndo indigenas atuando nas
escolas indigenas da RID e aldeia do Panambizinho, estes também participaram do processo
de discusséo da Constituinte Escolar. Conforme a professora Francelina,

Todos participaram. Porque eu acho que € interessante a participacdo dos
professores ndo indigenas, que eles estdo num momento em que eles estdo na escola
também e devem saber tudo que esté acontecendo na escola, participar das reunides,

dos cursos, tudo que é referente ao trabalho deles também na escola'*“.

Foto IV — Professores Indigenas e Nao Indigenas Durante
a Formacao da Constituinte Escolar

14 Entrevista com a Prof.? Francelina Silva Souza, produzida por Reginaldo Candado em 08/09/2014.



109

Fonte: Foto do arquivo pessoal da Prof.2 Edir Neves Barboza.

No inicio do movimento da Constituinte nas escolas ocorreram alguns imprevistos, no
sentido de que houve resisténcia na participacdo de algumas escolas, num primeiro momento,
principalmente nas escolas municipais urbanas. Um dos motivos seria o fato de que a
comunidade escolar nunca havia vivido uma experiéncia desta natureza no interior da escola,
onde se privilegiava a discussdo, o debate, ou ainda, o simples fato dela ser ouvida. Tais
atitudes também eram desconhecidas pela populacéo indigena local.

Naquele contexto, de forma geral, as relagdes entre a escola e a comunidade escolar
eram de forma hierarquizada, centralizada, baseada no autoritarismo. Esta realidade era
percebida tanto nas escolas das areas urbana e rural, quanto também nas areas indigenas.

Conforme afirma Careaga,

A comunidade que tinha que se encaixar na escola no que a escola traz e ndo o
contrario. Nao a escola ser, vamos dizer assim, participar da vida das pessoas. Era 0
contrario: as pessoas que tinham que vir participar da escola, do jeito que a escola
estava organizada, com sua rotina, com sua estrutura hierdrquica, com sua estrutura
disciplinar®®.

15 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
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Estas praticas tambem eram bastante comuns nas escolas da RID. Um dos exemplos
que apareceu em nossas investigacdes foi sobre a Escola Municipal Francisco Meireles,

denominada pelo professor Aroldo como Missdo Caiua. Segundo ele,

Desde o inicio dos debates a gente teve um enfrentamento ali, politico, porque a
direcdo da escola estava na mdo da missdo, que selecionava os professores que ela
tinha interesse. E a gente vinha com uma reflexdo, problematizadora, critica da
realidade, confrontada com uma escola que ndo queria mudar. Eles ndo queriam
mudar. Para eles, eram eles quem estava certo. Quem estava errado eram as criancas,
os pais*.

De outra sorte, as relacfes também eram (e ainda o séo) conflituosas entre liderangas e
seus liderados, nas areas indigenas locais, pois ndo era comum a reunido em assembleias para
discutir os problemas da comunidade indigena. Geralmente as decisdes eram tomadas pela
propria lideranca local e/ou por um grupo fechado, em detrimento da vontade da maioria.

Isto fica evidente quando, ao questionar na lingua indigena, o professor Jodo
Machado, com a seguinte pergunta: “Pe onhepyru pe nhemongueta, heta oho enterovea
escola pe aje. Ha mba’e, mba’ere ha’e kuera oho? Que SEMED ko o reko akwue petein,
petein equipe aje, icatu hagua o ... o raha pe nhemongueta umi escola pe. Ha, umi oho pe
escola pe rendu haguad, ha’e kuera pico oho o hendu hagua somente pe educagdo pegua tapa

narrane. Serd pa ha’e kuera upeicha o hecha.'*™ O professor respondeu:

Narrane. Upea ko petein problema com a comunidade. Ko’anga piorve aje. Mbo’ero,
upepe ko petein ... mba’eicha ko e hera, petein rendape de nhemongueta guassu, que
0 pyta upeicha porque lideranca, comunidade, sistema tradicionais, umi capitdo
kuera, ndo talha veima comunidade, ndo nhemongueta veima comunidade. Entonce
upea causa ko umi, ansiedade de nhe’€, upepe hae’kuera o gueraha ha o nhe’é,
porque unico lugar ko i rendape ko oi po o nhe’€ umi nharandu ko hé’ekuera o juhu
pora, o sapyante o nhe’e sea rapichape, o monguetasse’a, umia aje”s.

O que podemos perceber é que as relagbes sociais no interior da RID, néo
possibilitavam uma discussdo democratica dos problemas comuns que os indigenas

enfrentavam no cotidiano. Serem convidados para participar de uma discussao na escola de

1% 1dem.

17 «Quando comecou essa discussdo, muitos foram para a escola. Para que eles iam? A SEMED tinha uma
equipe para poder levar essa conversa nas escolas. E esses que iam para a escola para ouvir, eles foram para
escutar somente sobre a Educacdo ou ndo? Seré que eles percebiam, viam assim?”

18 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015. “N&o. E que isso af
era um problema com a comunidade. Agora pior ainda. A escola, ali era um ... como é que é o nome, um lugar
de grandes conversas, que ficou assim porque a lideranga, a comunidade, o sistema tradicional, esses capitées,
ndo conversam com a comunidade, ndo discutem mais com a comunidade. Entdo por isso esses, na ansiedade de
falar, ali eles levavam e falavam, porque era o Unico lugar que eles tinham para poder conversar ... essas ideias,
pensamentos que eles achavam bom, as vezes querem falar para seus colegas, querem conversar essas coisas”.
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sua comunidade, causou-lhes certa estranheza e também muita curiosidade e ansiedade, pois
viam nisso uma possibilidade de expressar seus inimeros problemas e necessidades.

Por outro lado, o fato do estado, através da SEMED, convocar a comunidade escolar
para uma grande discussao, acabou por chamar a atencdo das liderancas locais no sentido de
que poderiam estar “tomando” seu papel e o espaco politico que cabia somente a eles,
principalmente nas articulacGes internas entre os indigenas e nao indigenas.

Esta preocupacdo ia aumentando na medida em que as discussdes iam tomando corpo
e espaco. Em algumas situacGes, a propria comunidade escolar acabava por questionar as
atitudes autoritarias de algumas destas liderancas em relacdo as politicas internas que
envolviam diretamente a escola local. Conforme o professor Jodao, “a Constituinte Escolar
veio bem naquele auge em que também tinha um conflito na aldeia. Eu lembro que tinha

conflito de capitania upepe [ali]**®”

. Ou seja, no auge das discussdes sobre a Constituinte
Escolar, havia também internamente articulagGes politicas em torno da mudanca de capitéo,
pois era um momento de transicdo da capitania.

N&o é nosso objetivo nesta pesquisa discorrer sobre esta tematica, mas percebemos
que esta situacdo de transicdo de capitania vai acabar influenciando, de certa forma, nos
desdobramentos das discussdes em torno da Constituinte Escolar, pois as liderancas e/ou
futuras liderancas passaram a ndo enxergar com bons olhos o movimento que estava em cena.
Como bem destacou a professora Edina de Souza,

Tinha alguns itens que até abordava a questdo da influéncia das liderancas. [...]

Quando eles estavam participando eles discordavam. Tinha alguma coisa que

aparecia da questdo do poder da lideranca, da influéncia, da participagéo, da divisao
dos dois poderes: Bororé e Jaguapiru. Ali discutia um pouco de tudo*®.

Isso também fica evidente quando pergunto ao professor Jodo: “Aje Jodo Machado, ha
umi liderancga pico ha’e kuera oho pe reunido pe aje, pe nhemonguetga guassu mbo eroy pe.

Ha, mba’eicha hda’e kuera o hecha pe nhemongueta. Ha’e kuera pico o pytivo, tapa

narrane*?'? Sua resposta foi incisiva:

Narrane. Ha’e kuera ndo yutai. [Ndo yutai voy ra’e] Ndo yutai. Upea petein
primeiro problema. [Mba’ere yo?] Porque umi capitdo o juhu pord upeicha: se
mboe’roy o japo pe nhaty, ha no mongueta questdo de ... mba’eicha ko o mbo’eta
mitd, mava professor ko oiketa, mava 0sé, é ... lanche ko o0, se pord tapa narrane,
umi computador, televisdo, mitd ... € sapyante dita algum projeto, s6 umia. Ha’e
kuera ndo yutai po re nhe’€ questdo politica. Upea ja he’y upeicha ha’e kuera: eskola

19 1dem.

120 Entrevista com a Prof.? Edina Silva de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 21/02/2015.

121 «Heim Jodo Machado, essas liderancas eles foram para essa reunido, nessa grande discussao na escola. Como
é que eles viam essa discussdo. Eles contribuiam ou nao?”
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nda ha’ei 0i politica. Escola ko aprende li¢do, he’y. Upeicha ha’e kuera he’yse,
sempre upea'?. [grifos meus]

Tais atitudes eram bastante comuns e se repetiam a cada mudanca de capitania nas
aldeias Jaguapiru e Borord, como é denominada pelos indigenas, seja este capitdo da etnia
Guarani, Kaiowé ou terena.

Esta preocupacdo politica por parte das liderangas se justificava pelo fato de que as
discussdes em torno da Constituinte traziam em seu bojo, como ja mencionei, os problemas
locais. A propria caracteristica do movimento Constituinte Escolar, em certa medida,
incentivava de forma implicita o0 empoderamento dos outros sujeitos que ndo so a direcdo ou
coordenacdo, os professores e até mesmo as liderancas locais, mas de todos 0s segmentos da
comunidade escolar.

Esta mudanca de comportamento por parte de alguns membros da comunidade escolar
indigena também vai sendo percebida pela equipe da Constituinte, na medida em que 0s
trabalhos vdo avangando. Nas palavras da professora Edir, “a gente vai percebendo que isso
em curto prazo tem um efeito. E ai na minha visdo um efeito positivo porque, os outros, eles

ndo vao ficar s6 a mercé daquilo que a direcdo coloca'®®”. Ainda segundo a professora,

Eles vdo se empoderando mesmo, de questionar, de perguntar e tal. Entdo isso em
curto prazo a gente vai perceber logo num segundo momento da Constituinte [...]
que elas ja comegam a pensar, ... ou pelo menos elas comegam a visualizar que a
escola ndo é sd de professores, de direcdo, de coordenacdo e/ou de liderancas. E ai
eu acho que isso aparece em curo prazo e aparece também na Educagdo Indigena'?*.

(grifos meus)

Uma das justificativas desta atitude politica, por parte das liderancas locais,
provavelmente tem a ver com resquicios da politica indigenista do antigo SPI e FUNAI,

observada pelo proprio professor Jodo Machado, quando nos disse:“umi capitdo sempre o

122 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015. “N&o. Eles ndo
gostavam. [ndo gostavam mesmo é?] N&o gostavam. Isso era um primeiro problema. [Por qué?] Porque esses
capitdes achavam bom assim: se a escola faz essas reunides e ndo conversa questdes de como vao ensinar as
criancas, qual professor vai entrar, quem vai sair, é ...se a merenda vem, se é bom ou nao, esses computadores,
televisdo, criangas ... se as vezes tera algum projeto, sd isso. Eles ndo gostavam que falassem de politica. Por isso
falavam eles assim: escola ndo é para ter politica. Na escola se aprende é licdo, disse. Desta maneira eles
falavam, sempre assim”.

ﬁj Entrevista com a Prof.2 Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.

Idem.
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gueru petein lado de, mba’eicha ko imad tiempo pe umi ditador militar, umi, porque hae kuera
ko upeicha ko SPI, FUNAI ko o prepara chupe kuera pe, upeicha o ray aje'*>”.

Portanto, todos seguiam uma politica conservadora, baseada no autoritarismo. Mesmo
que estes fossem de uma “nova linhagem” politica, acabavam por seguir a mesma corrente de
pensamento dos antigos capitdes, ou seja, as mesmas idéias conservadoras, adquiridas
historicamente pela politica indigenista do SPI e também da propria FUNAL E esta politica
vai influenciar diretamente no ambiente escolar, pois alguns professores indigenas e também
ndo indigenas tinham ligagBes politicas diretas com as liderangas locais, e por vezes existiam
também relagdes de parentesco com 0s mesmos.

Esta pratica de alinhamento com o poder local muitas vezes era necessaria, pois 0
cargo de professor(a) indigena também traz em seu bojo certo prestigio social na comunidade.
Era comum, por exemplo, um determinado professor(a) ser convidado(a) a “deixar” a
comunidade em virtude de conflitos adversos, principalmente desacordos ocorridos com
liderancas locais. E isso vai refletir direta ou indiretamente no cotidiano da escola.

Na escola extensdo da aldeia indigena do Panambizinho, em razdo a preocupacdo que
a comunidade tinha em revitalizar e fortalecer a cultura por meio da escola, por motivos de
divergéncias internas que foram superadas, mas ndo sem conflitos, “um casal de professores
teve que se retirar da escola para que o processo pudesse ter continuidade, segundo o
direcionamento dado por algumas liderancas, visando o controle da escola”. (LOURENCO,
2006, p. 94)

Logo, o movimento Constituinte Escolar tinha um grande desafio a resolver: romper
com essa rotina, com esse modelo de ver e lidar com a Educacao, pois segundo o professor
Careaga, “a gente entendia assim que havia um divorcio [entre a escola e a comunidade
escolar] porque nossos professores ndo conseguiam entender que ndo é a crianga que tem
que se adaptar a escola, mas a escola € que tem que ser inserida num universo cultural e

social dos alunos*?®”

. (grifos meus)
A educacgdo escolar desenvolvida dentro das escolas das areas indigenas, naquele
contexto, segundo Souza, “era uma educacgdo pautada também nos saberes ocidentais, assim

como era desenvolvida nas escolas ndo indigenas. E naquele momento foi colocada em

125 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015. “Esses capitées
sempre trouxeram um lado de, como era naquele tempo da Ditadura Militar, esses, porque eles desta maneira que
0 SPI, FUNAI preparavam eles, desta maneira”.

126 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
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questionamento essa educacdo unificadora, homogeneizadora™””. Esse modelo de educacio
praticada trouxe muitos prejuizos para a Educacéo Indigena, pois, ainda segundo Souza,
Essa educacdo ocidental anulou os nossos conhecimentos, dos Saberes Indigenas.
Ela nos desapropriou em muitos casos de todos esses Saberes Indigenas, enquanto
uma cultura diferente, um povo diferente. Entdo a escola era um espaco de
desapropriacdo, na minha visdo, dos Saberes Indigenas. E esse momento da

Constituinte, que foi o primeiro passo da reflexdo, [...] foi esse momento da reflexdo
e construcdo dessa, ndo vou dizer nova escola, mas dessa outra escola que viesse

. . o 128
responder, pelo menos em parte, a necessidade dos direitos dos povos indigenas ™.

Portanto, era notoria a auséncia de uma politica publica educacional especifica nestas
duas Terras Indigenas. As dificuldades eram muitas. Ao questionar o professor Jodo sobre a
atuagdo dos professores: “Ha ... mba’eicha pico umi mboe hara kuera o japo pe aula kuera
ymaguare. Mba’eicha hae’kuera o hecha, o mbyaty umi aluno kuera. Umi mboe’hara kuera

pa enterove ava, tapa narrane”'?°. Sua resposta foi a seguinte:

Narrane. Upea ko otro problema. Porque umi professor kuera ko jopara pa aje, i
karay, @i professor terena, principalmente Tengatui pe, 8i professor guarani,
professor caiud, 0i professor leigo, 8i professor em formacdo, professor formado na
UFGD, professor formado na UEMS, professor formado na Unigran. Principalmente
Uniglrzgn. Ha &i professor de Unigran, rassy re mba’apo rendive. Siempre umia che a
juhu=",

Esta informacdo é confirmada em outras entrevistas com professores indigenas e nao
indigenas, como os professores Izaque de Souza e Jodo Machado, que também denunciam que
naquele momento o nimero de professores ndo indios era maior que de professores indigenas,
confirmando também que a educacdo voltada para os indigenas era a mesma praticada nas
escolas urbanas, ndo indigenas. Como bem lembrou a professora Edir, “a gente sabe que
grande parcela dos professores da época, das escolas indigenas, ndo era professores
indigenas. Eram professores ndo indios que moravam aqui no centro da cidade, e que iam

131,

para essas escolas . (grifos meus)

E; Entrevista com a Prof.2 Teodora de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 13/08/2014.

Idem.
129 «g | como é que esses professores faziam para dar aulas naquele tempo. Como é que eles viam, como
organizavam seus alunos. Esses professores eram todos indigenas, ou ndo”.
130 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015. “N&o. Isso era
outro problema. Porque esses professores eram todos misturados né, tinha ndo indio, tinha professor terena,
principalmente na Tengatui, tinha professor guarani, professor kaiowa, tinha professor leigo, tinha professor em
formacdo, professor formado na UFGD, professor formado na UEMS, professor formado na Unigran.
Principalmente Unigran. E ... tinha professor da Unigran, dificil de trabalhar com ele. Sempre isso eu achava”.
31 Entrevista com a Prof.? Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
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Ainda referente a algumas resisténcias em relacdo as discussdes do movimento, ela
seriam de ordem politica. Naquele momento, a Secretaria Estadual de Educacdo, ja havia
experimentado um projeto Constituinte Escolar na Rede Estadual de Ensino, em 1999 a 2001,
na gestdo do Partido dos Trabalhadores através do governo de José Orcirio Miranda dos
Santos, o “Zeca do PT”. Conforme informacgdes de alguns entrevistados, os trabalhos nao
chegaram a ser concluidos, deixando a sociedade douradense desacreditada. Em virtude desta
questdo, conforme nos disse Barboza,

Quando a gente inicia 0 Movimento Constituinte Escolar, ja tinha acontecido o

projeto na Secretaria Estadual de Educacdo, e também ficaram muitos problemas por

conta da troca de Secretario, o projeto da Constituinte Escolar no Estado todo foi

engavetado, entdo muitos professores tiveram resisténcia, num primeiro momento™.

(grifos meus)

Como boa parte dos professores da rede municipal também trabalhava em escolas
estaduais, de certa forma ja conheciam a proposta de discussdo e debate que estava sendo
apresentada naquele momento. Tais informacdes chegaram até os professores indigenas, que
também véo desconfiar e/ou desacreditar, num primeiro momento, deste novo projeto, agora
em ambito municipal.

Conforme os relatos, era comum ouvir dos professores de que tal projeto era mais um
que a Secretaria Municipal de Educacdo trazia e que no final ndo daria em nada novamente.
Conforme destaca Barboza,

Havia um descrédito. Essa era uma fala recorrente. Em vérias escolas a gente ouviu
isso. [...] quando a gente faz essa primeira conversa com as escolas, a gente se da
conta de que ia ter que ser muito bem pensada toda a chegada na escola, bem
organizada, bem planejada essa acdo, até porque a gente precisava convencer esses

professores da importancia de se construir um Plano Municipal de Educacéo de
forma coletiva'.

A mesma resisténcia encontrada a adesao as discussées do movimento pelas escolas
das areas urbanas, também foi encontrada pelos agentes das escolas das areas indigenas, mas

com menor intensidade. Ainda segundo Barboza,

Em relacdo a direcdo, a coordenagdo e a professores, a resisténcia dessa equipe,
desse grupo, ela ndo vai ser tdo diferente. Ela ndo vai ser tdo diferente exatamente
porque esses professores que também estdo nas escolas indigenas, uma parte deles
também séo professores do estado, que ja tinham vivenciado esse processo. [...] 0
diferencial da escola indigena, com relacéo a resisténcia ou ndo da Constituinte, vai
ser exatamente com relagdo a comunidade, aos pais e aos alunos. E ai entre esses a

132 1 dem.

133 Entrevista com a Prof.? Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
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gente ndo vé, pelo menos eu ndo me lembro de ter evidenciado, um processo de
134

resisténcia, de ndo aceita¢do da proposta=".

Quando perguntado ao professor Izaque se tinha como notar alguma reagdo negativa
ou positiva, tanto da comunidade como dos professores, em relagdo a proposta da Constituinte
Escolar, este alegou:

Como a comunidade indigena sempre foi, vamos dizer assim, alvo ou vitima de ...
sempre ir 14 ... é conversar, e digo os ndo indio, seja ali até individual mesmo ou
comunidade, sempre levava alguma proposta, algum projeto e muitas vezes nao tem
um retorno. Entdo nesse ponto, sempre tem aquele lado negativo de que ouve ali,
mas ndo “bota” até muita fé, vamos dizer assim. Havia uma desconfianga. Uma

resisténcia ndo digo, mas uma desconfianga. [...] é aquela discussdo: fala, mas nao
teria assim um retorno talvez esperado ou uma continuidade.

Nesta mesma direcdo, a professora Edina Silva de Souza também foi critica e até
mesmo ironica ao dizer também que havia “uma desconfianca porgue, historicamente, tudo
que se propoe pra comunidade indigena, vem assim como um ‘buqué de rosas’ né, mas a
hora que vocé pega no buqué se espeta os dedos no espinho'®*®”. Neste caso fica evidente
certo desconforto da comunidade em relacdo a proposta apresentada pela equipe pedagdgica
da SEMED, pois eram comuns 0s acordos ou projetos ndo serem de fato concluidos pelos
agentes externos, sobretudo aqueles ligados diretamente ao estado/governo.

Ainda conforme a professora Edina, era comum ouvir de alguns professores: “ah ... eu
td cansado ja de ficar escutando essa coisa e ndo muda”. Mas por outro lado também
destacou de que “a maioria participava. Eles entendiam, mas sempre com aquela davida de:
serd que vai mudar? Sera que vai trazer algum beneficio pra gente?**””. Nesse mesmo
sentido, o professor Izaque se manifestou:

Até eu mesmo pensava dessa maneira. A gente discutia, discutia mas ... 0 que é que
vai acontecer né, serd que vai ter mudanca mesmo. [...] particularmente ficava
pensando nessa questdo ai, que ndo ia dar em nada isso ai. [...] quando se trata de
mudancga por uma coisa assim que vai levar, vamos dizer assim, mais concreto para
as comunidades indigenas, entdo a gente sempre tem essa desconfianga e por esse
fato ai de que muitas propostas, muitos projetos, eles vdo 4, é discutido, mas ...

assim ... chega muito pouco né. Entdo a gente também ... via muito pouco os
resultados. *** (grifos meus)

134
Idem.
135 Entrevista com o Prof. Izaque de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 27/02/2015.
136 Entrevista com a Prof.? Edina Silva de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 21/02/2015.
137
Idem.
138 Entrevista com o Prof. Izaque de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 27/02/2015.
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Percebemos que um comportamento das comunidades indigenas vai chamar a atengéo
da equipe pedagbgica em relacdo a resisténcia nas escolas das areas indigenas naquele
momento, é a discussdao em torno da Educacdo Indigena ou mais especificamente, sobre o
bilinguismo. Segundo Barboza,

Havia a resisténcia dos pais em pensar uma educagdo bilingue. Porque os pais
naquele momento eles eram muito convencidos de que os filhos tinham mesmo é
que aprender o portugués, e pronto, acabou. Porque ele precisava lidar com esse
mundo aqui fora. E ai talvez a resisténcia era no convencimento disso, de que eles

precisavam aprender o portugués, mas antes de aprender o portugués, era necessario
eles firmarem a prépria lingua*®*.

Esta indagacdo também aparece nas palavras do professor Aroldo, quando dizia que
“o0s pais também tinham essa visdo. Muitos deles criticavam a educacdo, a alfabetizacdo na
lingua; criticava porque o filho dele ndo sabia fazer conta, [...] que o filho 14 na escola ndo
aprendeu*®”.

Na realidade, esta questdo é um terreno um tanto escorregadio que paira até os dias
atuais. E um tanto complexo tratar do bilingliismo na comunidade escolar indigena. N&o
pretendemos aprofundar aqui sobre esta tematica, mas penso ser importante tratd-lo com
bastante zelo, pois tal comportamento é uma das grandes dificuldades encontradas quando se
discute a necessidade de valorizacdo da cultura, em que a lingua materna aparece como um
dos marcadores da cultura indigena de qualquer etnia.

A resisténcia dos pais em pensar uma educacdo bilingue pode estar ligada diretamente
ao descrédito dos indigenas mais tradicionais na possibilidade de haver uma educacédo
indigena em um ambiente escolar, por se tratar de um modelo puramente ocidental, que foi
submetido historicamente para os indigenas. E isso ¢ compreensivel, ja4 que sdo “modelos”
e/ou conceitos de educacao muito diferentes, conforme ja mencionamos em capitulo anterior.

Por conseguinte, sabemos que a visdo de que o modelo da educacdo da sociedade
nacional é melhor que a educacdo indigena, também foi sendo historicamente incorporada e
imposta ideologicamente aos povos indigenas, reforcando a nocdo de atraso cultural. Nas
palavras de KNAPP,

Desde a colonizagdo, o processo educativo figura como elemento relevante no
processo de constru¢cdo e manutencdo do sistema colonial. Por parte dos
colonizadores, desde os esforcos de catequizagdo dos Jesuitas até as politicas de
integracdo realizadas pelo Servico de Protecdo ao Indio, a educacdo foi sempre

usada como ferramenta para alinhar os indigenas aos projetos coloniais e
colonizadores. (KNAPP, 2011, p. 142)

139 Entrevista com a Prof.? Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
40 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
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Nesta mesma direcdo, o professor Aguilera de Souza, também destaca essa resisténcia
ao ensino bilingue, justificando:
Muitas das vezes a comunidade mesmo tem tirado seus filhos da escola ou tem
mandado para outros lugares, justificando: “eu ndo quero que meu filho estude a
lingua indigena, porque j& sabe mesmo né, ... tem que ser portugués, lingua
portuguesa”. Mas ¢ porque ainda ndo se discutiu a profundidade do fortalecimento, a
importancia da lingua, dentro do contexto escolar. [...] muita das vezes por ndo

entender, o préprio indio classifica que sua lingua é uma lingua de atraso cultural.**
(grifos meus)

Ademais, o desconhecimento da legislacdo que lhes garante uma educacdo
diferenciada, multilingte, intercultural, tem dificultado ainda mais aos indigenas a consecucao
destes direitos na sua realidade local. De acordo com SOUZA,

Embora os pais percebessem as dificuldades dos filhos, ndo conseguiam
compreender que tudo isso é resultado de centenas de anos de escolarizacdo
descolada de sua realidade, de sua cultura, sua histéria, sua lingua, seus saberes. Nao
sabiam que os povos indigenas tinham o direito de ter uma educagdo escolar que
reconhecesse e respeitasse ndo s sua cultura e linguas étnicas, conforme prevéem as

legislagBes brasileiras, mas também seus processos proprios de aprendizagem e a
recuperacdo de suas memorias historicas. (SOUZA, 2013, p. 110)

Por conseguinte, no processo de discussdo da Constituinte a escola passou a ser vista
como um instrumento importante de luta, um meio fundamental de recuperacdo e/ou
fortalecimento, revitalizacdo de elementos culturais que 0s grupos étnicos achavam
importantes naquele momento, desempenhando seu verdadeiro papel, que é contribuir na
valorizacdo e preservacao da identidade étnica dos diversos grupos ali representados.

Ainda conforme as palavras do professor Aguilera, “através da Educacédo Escolar
Indigena de fato ... pode sim ser um instrumento, uma politica totalmente, um instrumento
diferente pra vocé fortalecer a resisténcia do préprio povo”. Em outro momento destacou
também a importancia de “respeitar aquilo que é da sua cultura. Porque se vocé respeita
aquilo que é da sua cultura, vocé também respeita aquilo que é do outro. [...] a crianga
aprende a valorizar o proprio eu'*?”.

Foi nesse contexto que surgiram propostas, no ambito do desenvolvimento da
Constituinte Escolar, para ndo s6 garantir a ampliacdo do acesso a educacdo escolar, mas a
qualidade deste, que pudesse garantir a permanéncia dos alunos indigenas na escola e também

as condigdes para que criancas, jovens e adultos pudessem concluir o Ensino Fundamental.

1 Entrevista com o Prof. Aguilera de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 18/03/2015.
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Por isso, naquele momento, foi prioridade atender aos projetos voltados para a ampliagdo do
atendimento escolar para o Ensino Fundamental.

Entre os varios projetos desenvolvidos no interior das escolas das areas indigenas,
antes do movimento da Constituinte Escolar, entre 1997 e 1998, destaco 0 “Projeto de Ensino
Diferenciado”, no qual eram oferecidos cursos de capacitacdo para professores indigenas,
ofertados pelo estado, sobre as questdes legais que asseguram aos povos indigenas uma
educacdo diferenciada, bem como sobre as implicacdes pedagdgicas que essa ndo
implementacdo trazia ao processo ensino/aprendizagem da crianca indigena.

Segundo Souza, “a formacdo continuada aos professores indigenas teve a duragdo de
dois anos consecutivos (1997 e 1998) e foi bastante positivo, pois resultou, no ano de 1999,
na primeira experiéncia com o projeto de Ensino Diferenciado” (SOUZA, 2013, p. 101),
iniciando com uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental com alunos falantes da
lingua Guarani e Kaiow4, coordenado por uma professora indigena Guarani. O projeto teve
continuidade nos anos subsequentes, sobretudo entre os anos de 2002 e 2008, que passou a
contar com 24 salas atendidas pelo Projeto de Ensino Diferenciado em 2005.

Sobre esta iniciativa de um ensino diferenciado, professora Edina de Souza destacou
que era um projeto “que respeitava o conhecimento da crian¢a, do que ela trazia de casa.
Havia muito didlogo entre as criancas, entre os professores, o professor com os alunos tinha
essa interacdo. N&o era o aluno 14 na carteira e o professor na frente'**”. Era uma forma do
professor indigena guarani e kaiowad demonstrar o seu jeito préprio de ensinar e sob o
acompanhamento de uma professora indigena que o orientava, “de que forma melhor
trabalhar as dificuldades encontradas em sala de aula. [...] O projeto era muito bom, mas

infelizmente quando eu sai da coordenacdo, acabou**”

, argumentou a professora.
Assim tambem nos disse Aguilera de Souza, que também participou como professor
do Projeto Ensino diferenciado naquele contexto:
A gente tinha tempo pré& poder se preocupar com essa Crianga, porque vocé como
indigena ndo vai trabalhar de qualquer jeito sua lingua. Vocé como indigena falante,

vocé valoriza, vocé busca essa valorizacdo e dd um sentido para que a crianca ela
aprenda e que tenha também sentido pré ela um lingua indigena**.

Entretanto, tal projeto ndo teve continuidade apds a mudanca de gestdo da Secretaria
Municipal de Educacdo, a partir de 2009, quando a Administragdo Municipal foi assumida por

outra composicdo politica.

13 Entrevista com a Prof.? Edina Silva de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 21/02/2015.
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Esta mudanca de gestdo vai refletir diretamente na conducédo da politica educacional
que vinha sendo praticada nas escolas indigenas, desde o final da década de 1990, quando os
professores indigenas ndo conseguiram manter 0 projeto em questdo, para decepgdo de
muitos. Nas palavras da professora Edina,

Achei que esses professores, eles iam levar o projeto pra frente. Mas eles seguiram a
cartilha da Secretaria Municipal de Educagéo. E a questdo do colonialismo né.
[...] Ai eles voltaram pra lingua portuguesa. Acho que ndo conseguiram superar a
pressdo da propria lingua portuguesa dentro da escola. Ai nunca ninguém falou mais

nada. S6 que ha uma constante cobranca por ser uma escola indigena. [...] Acho que

0 proprio sistema talvez impde as coisas na escola indigena e que muitas vezes 0s

professores mesmo, a diregdo, ndo tem como ir contra. Que o sistema é mais forte'*.

(grifos meus)

Fica evidente o fato de que a conducdo de projetos desta natureza para 0S povos
indigenas depende da garantia de politicas publicas voltadas para esta tematica. Aliada a isso,
a organizacdo dos professores indigenas ¢ essencial. Ainda conforme a professora Edina, “a
gente tinha que se unir. Infelizmente o indio perdeu esse valor cultural dele de conversar no
coletivo, de falar as coisas abertamente. Se a gente [...] tivesse desenvolvendo mais esse
valor cultural, teria sido melhor, mais positivo para quest&o da escola indigena®*”.

N&o bastasse a falta de apoio na continuidade do projeto de ensino diferenciado, a
Escola Extensdo Francisco Hibiapina, composta por alunos indigenas falantes da lingua
guarani e kaiowa, onde era desenvolvido o projeto, foi fechada e os discentes transferidos
para outra escola recém construida na reserva. Isto impossibilitou ainda mais a manutencéo do
projeto, pois 0 novo ambiente escolar passou a atender todas as etnias ao mesmo tempo,
principalmente dos Terena.

Vale destacar que muitas conquistas s6 foram possiveis através da organizagdo e
reivindicagdes do Movimento de Professores Guarani e Kaiowa, em grandes encontros para
debater a formacéo de professores e, sobretudo, discutir sobre os rumos da Educacdo Escolar
Indigena desde ent&o.

Desta forma, de acordo com Souza, algumas destas conquistas transformaram-se em
“leis municipais que contribuiram para a efetivacdo de muitas agBes administrativas e
pedagogicas, como o concurso publico municipal e a Lei Complementar do Municipio, que
cria cargos e carreiras de professores e administrativos indigenas” (SOUZA, 2013, p. 103).

Como pudemos perceber, no contexto das discussdes da Constituinte Escolar naquele

momento, é de que ja havia uma formacdo especifica para a implantacdo do Projeto Ensino

146 Entrevista com a Prof.? Edina Silva de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 21/02/2015.
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Diferenciado. Logo, os professores indigenas ja vinham fazendo uma discussdo em torno de
uma educacdo diferenciada, tendo um contato prévio sobre a legislacdo especifica sobre a
temaética.

Ao questionar se a proposta apresentada pela SEMED era parecida ou diferente em
relagdo ao que ja vinha sendo discutida, professora Edina nos disse que, através da professora
Teodora de Souza, a proposta “era parecida. Nao era muito diferente. [...] ela trazia uma
coisa mais ou menos semelhante, pra se discutir e melhorar aquela proposta que vinha sendo
trazido pela Constituinte. [...] Ela trouxe uma coisa j& meio parecida™*®”.

Pelo que pudemos perceber, em certos momentos chegou a haver discussdes entre a
coordenacao do movimento Constituinte Escolar e demais professores ndo indigenas ligados a
Universidade Federal (UFMS) e Estadual (UEMS), que provavelmente eram responsaveis por
iniciar outra discussdo em torno das legislacGes vigentes naquele contexto, mas com outras
perspectivas de encaminhamentos, de planejamentos.

Além destas instituicdes, havia ainda outro grupo ligado diretamente a Secretaria
Estadual de Educacdo, que também ja tinham iniciado uma formacéo de magistério especifico
para professores indigenas de nivel médio, como ja mencionamos anteriormente. E bom
lembrar que a propria Secretaria Municipal de Educagdo havia convidado estas e outras
instituicOes, ligadas diretamente com a educacdo, para pensar e contribuir no movimento da
Constituinte Escolar, dentro daquela perspectiva do trabalho coletivo.

Na realidade, 0 que se via era um contexto em que muitas instituicdes, publicas e
privadas, assim como diversas ONGs, Igrejas, a UFMS, UEMS, UCDB, SED/MS, FUNAI,
entre outros, passaram a atuar no sentido de dar um apoio mais especifico para a populacao
indigena, principalmente no campo da educacdo, tendo como subsidio maior a prépria
Constituig&o.

De acordo com o professor Aroldo, ja nos inicios dos trabalhos “a gente sempre ficou
com um problema ali com a questéo culturalista. Que da minha parte que intervinha la. Vocé
tinha outros sujeitos ali*®”. Esta mescla de visdes de como trabalhar a tematica com os
indigenas, acabou por interferir inicialmente na organizacdo dos trabalhos da equipe da
Constituinte, na qual era comum os desacordos entre os “intelectuais” que ali se encontravam.

Segundo o proprio Aroldo, “essa era uma discussdo que a gente teve. Tanto é que

depois de certo tempo, houve uma fissura. Eles construiram, sistematizaram uma politica
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15055 Em seu

especifica com os professores, mas que j& fugiu da nossa perspectiva
entendimento, pelo que pudemos perceber, havia outra légica mais especifica, uma visao
curricular pautada e fundamentada através de Projetos de Ensino. Ainda segundo o professor,
nesta perspectiva,
E onde vocé, sem dialogar com a comunidade, vai reportando contetido, porque
vocé acha que aquilo é o objeto de interesse da comunidade ou qual é o problema da
comunidade. Vocé ndo faz o didlogo com a comunidade, pra vocé refletir sobre a
escola. Vocé ja estabelece os contetidos a priori, supostamente porque séo contetdos
culturais. Entdo j& tinham os termos tudo pronto. Tinham um entendimento que

aquela escola teria que ser daquele jeito, que era uma escola para indios... era uma
escola indigena®™.

O que nos parece € que a coordenacdo da Constituinte tinha um entendimento ao
contrario de tudo isso. Ndo se podia tomar o que estava formulado de fora e colocar na escola.
Na verdade, nao se pretendia “amarrar” uma politica especifica de Educagao Escolar Indigena
diferenciada propriamente dita. A ideia era trabalhar com eixos tematicos, o que acabou sendo
realizado com a producdo dos chamados cadernos tematicos, apresentados e aprovados no
Congresso da Constituinte posteriormente. Conforme as palavras do professor Aroldo,

Saiu principios gerais, principio de diretrizes gerais que evitasse justamente isso:
impor uma, vamos dizer assim, uma diretriz amarrada; mas eram mais principios de

ordem tedrica, conceitual. De principios ideol6gicos mesmo para amarrar com

elementos praticos, para vocé dar prioridade para as escolas, porque a ideia era que

cada escola construisse o seu curriculo?.

Nesse sentido, dentro de uma perspectiva freireana, trabalhava-se a ideia de
autonomia, pois ndo se visava um produto pronto, acabado. O que se queria era valorizar a
experiéncia, o didlogo, a problematizacdo, o enriquecimento, o intercdmbio, no sentido de que
0s constituintes se pensassem junto com a comunidade escolar, como protagonista da situagdo
de seu ambiente escolar, como ja mencionado em outro momento nesta pesquisa.

Ndo foi possivel levantar aqui o0s argumentos dos outros personagens que
representavam as demais instituicOes, para que pudéssemos fazer uma analise comparativa
mais apurada de todas estas situacfes de conflitos. Mas percebemos que estes fatos néo
chegaram a comprometer ou anular os trabalhos da equipe que coordenava 0 movimento

Constituinte Escolar. No entanto, contribuiram para dificultar ainda mais o seu entendimento.

%0 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
B 1dem.
52 1dem.
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Outro fato relevante que penso ser importante analisar neste processo de recepcéo da
Constituinte dentro das areas indigenas era 0 conhecimento que a equipe pedagogica, como
um todo, possuia em relacdo as especificidades das etnias indigenas que habitavam as Terras
Indigenas de Dourados naquele contexto. Para tentar compreender melhor tais situagdes,
foram direcionadas algumas questdes especificas aos professores que coordenaram esse
processo, como por exemplo: a equipe tinha um prévio conhecimento sobre as comunidades
indigenas naquele momento, para poder entrar nas escolas e fazer essa discussdo? Havia a
preocupacao, principalmente com as dificuldades com a lingua, a cultura?

O fato é que a equipe da Secretaria Municipal de Educacéo era bastante jovem. Esta
informacdo foi confirmada pela propria professora Maria Dilnéia, secretaria da pasta naquele
contexto. Segundo ela,

Até por conta do limite da idade eu ndo posso dizer que elas tivessem uma larga
experiéncia, mas posso dizer que eram pessoas assim bastante envolvidas com a
causa indigena. Pessoas assim bastante preocupadas com todo um processo histérico

de violéncia, discriminagdo e preconceito que é exercido historicamente no Brasil

com a populagdo indigena. Eram pessoas todas muito comprometidas com isso. 1sso

eu posso te afirmar™>,

Isso nos leva a entender que grande parte desta equipe responsavel de levar as escolas
das areas indigenas a proposta da Constituinte Escolar, ndo tinha larga experiéncia no trato
com as questdes indigenas. Eram profissionais recém-formados nas diversas areas de
conhecimento ou que ainda estavam em processo de formacdo. Buscando responder a estes
guestionamentos, Barboza afirmou que

Na coordenacdo da Constituinte, o professor Aroldo ele era ja pesquisador da
questdo indigena. Entdo ele tinha muito mais facilidade pra lidar com tudo isso.
Embora eu ndo seja pesquisadora da questdo indigena, eu tinha como experiéncia
mesmo o meu projeto de monografia que era pensar o indigena nos livros didaticos.

Entdo acho que isso vai em certa medida contribuir. [...] A gente tinha ja algum

conhecimento sobre o que é o ser indigena, 0 que é uma educagdo intercultural, o
154

que € uma educacdo bilingue. Entéo isso em certa medida facilita™".
Isso nos leva a acreditar que uma parcela minima da equipe possuia experiéncia em
discutir, minimamente, questfes indigenas relacionadas a Educacgdo. De fato, ainda conforme

a professora, “a outra parte da equipe da Constituinte, que eram esses do nucleo pedagdgico

53 Entrevista com a Prof2 Maria Dilnéia Espindola Fernandes, produzida por Reginaldo Candado em
23/09/2014.
154 Entrevista com a Prof.? Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
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que estavam na secretaria, eu acho que tinham pouco conhecimento da especificidade da
Educac&o Escolar Indigena. E talvez nesse sentido que tenha falhas>”.

De outra sorte, em nenhum momento durante nossa investigacdo conseguimos
identificar, por exemplo, a existéncia de um profissional antrop6logo para acompanhar e/ou
orientar a equipe da Constituinte Escolar, sobre os povos indigenas da regido do estado de
Mato Grosso do Sul e, especificamente, as etnias que habitavam (e ainda habitam) o
municipio de Dourados/MS. Isso é relevante pensando na complexidade que é pensar e
entender a visdo de mundo dos povos indigenas, que € peculiar para cada etnia, pois todos 0s
aspectos das culturas indigenas podem variar bastante entre os povos, ou até mesmo dentro de
uma mesma comunidade.

O que de certa forma facilitou o contato da Secretaria Municipal de Educacdo com as
escolas das areas indigenas naquele momento, foi a criagdo dentro da estrutura da SEMED, de
uma coordenacdo especifica para tratar da Educacdo Escolar Indigena. A coordenadora era
uma professora indigena, da etnia guarani, professora Teodora de Sousa. A importancia disso
fica evidente quando Barboza afirma que,

A figura da professora Teodora na equipe também trouxe um grande diferencial.
Entdo, quando a gente tinha dividas de lidar com a questdo indigena, quando a gente
ficava apreensiva com relagdo a isso, a gente conversava muito com a professora

Teodora [...] todas as pautas pra pensar a Educacéo Indigena, ela contribuiu bastante.

E em todas as reunifes na escola Tengatui, nas escolas indigenas, a professora
156

Teodora sempre teve acompanhando™".
O que podemos perceber nesta analise € que grande parte da responsabilidade em levar
a cabo as discussdes da tematica da Constituinte aos indigenas ficou a cargo da professora
indigena Teodora de Souza, a quem coube a missao de traduzir as falas durante as discussdes
locais, entre 0s que apresentavam os temas e a equipe e 0s professores, principalmente com os
pais, liderancgas locais e caciques. Conforme destacou a professora Edina Silva de Souza, “a
Teodora é que falava mais sobre a Educacao Escolar Indigena, o que era... Mas, esse projeto

da Constituinte Escolar, a gente n&o sabia muito ndo™"

. (grifos meus)
Ao ser questionado sobre qual estratégia era utilizada pela equipe pra fazer a
comunidade escolar entender a proposta da Constituinte, especificamente nas escolas das

areas indigenas, o professor Aroldo respondeu:

155 1dem.
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A gente foi em todas essas escolas, [...] a gente tinha a Teodora que falava guarani,
[...] tinha o Anastacio. Entdo a gente tinha um pessoal que ia. Tinha as outras
meninas que eram Terena. [...] Entdo como eles falavam o guarani, a gente dividia as
cotas. Para falar com os professores a gente ndo tinha muita essa preocupacdo,
porque eles entendem o portugués e dava para discutir, e para discutir com a
comunidade era coordenado pela Teodora. [...] 0 pessoal ia, abria a discusséao e eles
vinham, falavam em guarani, e isso era gravado ou era registrado em guarani pela
prépria Teodora, depois a gente sistematizava isso. [...] a gente tinha a Renata®
junto e ai vocé tinha questbes pontuais, ai ela ja ia resolvendo que ela ja era
Superintendente, ent#o ela ficou mais nessa parte pratica™.

Neste caso, a preocupacdo que nos aflige € que a percep¢do de que os professores
indigenas entendiam e falavam o portugués, pode néo ter garantido um entendimento claro e

completo do projeto que estava sendo apresentado. Nas palavras do professor Jodo Machado,

Che, che ko a juhu ymarape aje, pe po nhemongueta guassu, ko prefeitura o japo
escuela pe aje, é ... primeiro upeicha ko o pyta meio que ... meio pe professor o
kua’a, o rendu ko ... 6ti, o pyta meio que ... mba’eicha ko rera, é ... mba’eicha ko
ra’eise, é ... o kyhyje ... o kyhyje imi”*®.

Outro questionamento que fizemos foi em relagéo aos pais dos alunos, sobre como a
equipe pedagdgica da SEMED lidava com aqueles que ndo falavam e ndo entendiam bem o
portugués, como faziam para fazer entender a mensagem que estava sendo proposta. Neste

caso, o professor Jodo respondeu que

Upea ko oho vai, porque hae’kuera o mbo ’esse s6 portugués pe. Pea causa ko umi
taita ... umi mitd taita kuera no endendei pord umi ... umi questdo tematica voy.
Porque hae’kuera no discuti ava nhe’€, na lingua guarani. O nhe’€, o japo discussdo
no portugués. O mdymba upeicha é ... ava guarani, kaiowa, tereno, professor karay.
Ha upei o talha s6 portugués. Pea causa ko, ¢ heta 6i ko também no nhe’éi, o kiriri,
porque no kua’ay pord aje. Sapyante argum nhe’é, o nhe’é meio que, he’y karay,
fala atravessado. Porque no compreendei pora nhe’€ aje, pea causa. Muita vezes aiké

ha porandu professor pe: tekotevé re porandu chupe kuera guarani®®.

158 O professor se reportava a professora Renata Lourenco, que era Superintendente de Educagéo e Ensino, pasta
ligada a Secretaria Municipal de Educacéo de Dourados naquele contexto.

159 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.

%0 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015. “Eu acho que
naquele tempo, essa grande conversa que a prefeitura fez na escola na época, € ... primeiro que ficou assim meio
que ... meio que o professor sabia, ouvia isso ... timido, ficava meio que ... como se chama, € ... como que eu
digo, é ... tinha medo ... era inseguro”.

181 |dem. “Isso ali ia mal, porque eles queriam ensinar s6 no portugués. Por essa causa 0s pais ... 0s pais dos
alunos ndo entendia bem essa questdo tematica mesmo. Porque eles ndo discutiam na lingua indigena, na lingua
guarani. Falavam, faziam a discussdo no portugués. Colocam tudo assim é ... indio guarani, kaiowa, terena,
professor ndo indio. Depois s falavam em portugués. Por isso, tinha muitos também que ndo falavam, ficavam
quietos, porque ndo entendiam bem né. As vezes alguém falava, ja fala meio que, como diz o nao indio, falava
atravessado. Porque ndo compreendeu bem a fala né, por causa disso. Muitas vezes entrei e perguntei ao
professor: é preciso falar com eles em guarani”.
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No caso da aldeia do Panambizinho este comportamento também foi detectado durante
as discussoes, destacado pelo professor Izaque de Souza, quando nos disse que,
Uma coisa que prejudicava muito eles nessa questdo € que se expressavam muito
mal na lingua portuguesa. Entéo eu creio que também do lado de quem tava la era
dificil de entender né. Entdo a gente que é indio se entende melhor porque, aquela
fala ... como as pessoas falam, que elas falam atravessado né, que é estrutura

diferente do portugués, entdo as vezes falam uma coisa, quer dizer uma coisa mas da
de se entender que é outra™®.

O que podemos perceber que era comum algum membro da comunidade escolar fazer
comentarios equivocados, por ndo entenderem com clareza o que estava sendo discutido, por
causa do entrave da lingua. O professor Jodo afirmou ainda que “a lingua, nhe’é, upea ko
petein entrave voy. Pe nhe’é che aje reforga ko upea ko petein ... se no séi pordi pe tembiapo,
causa de questdo de linguagem®®®”.

Nesse sentido, perguntei ao professor: “Ha nde pa re hecha upeicha? Hae’ kuera pico
o entende pord pe proposta SEMED o raha akué chupe kuera? 184 Sua resposta foi a
seguinte:

A malicia s6 arguno aje. Arguno professor aje. Algum da comunidade, mas micpi
aje. Por exemplo umi o nhe’€ pord portugués, meio que o estuda um pouco aje. Oi

argum sy, taita upepe o guereko Ensino Fundamental aje. Entonce upea ko o jagara
pord pe nhe’é. Agora umi ... a maior parte narrane™™.

Esta afirmacdo também foi confirmada na fala do professor Izaque de Souza, em
relagdo a aldeia Panambizinho: “eu creio que muitos professores ali acho que néo deve ter
entendido bem né [...] somente superficialmente vamos dizer assim'®®”. Da mesma forma a
professora Francelina comentou que: “Acho que alguns entendiam. Ndo digo que a maioria,
porque ainda até hoje acontecem essas discussdes [...]. Acho que foi assim um inicio dessa
reflexdo'®””. Na mesma direcéo, professor Aguilera de Souza também afirmou:

Acredito que poucos entenderam. Porque a reunido que muitas das vezes acontecia,
ele acontecia assim [...] tinha que acontecer pra abranger muito mais, aglomerar

182 Entrevista com o Prof. 1zaque de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 27/02/2015.

183 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015. “a lingua, a fala,
isso era um entrave mesmo. Essa fala eu vou reforcar que isso era um ... se ndo saiu bem esse trabalho, foi por
causa da questdo da linguagem”.

164 «E yocé entende assim? Sera que eles entenderam bem a proposta que a SEMED havia levado para eles?”

165 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015. “Eu desconfio que
so alguns. Alguns professores. Alguns da comunidade, mas poucos. Por exemplo esses que falam bem o
portugués, meio que estudaram um pouco. Tinha algumas mdes, pais ali que tinham o Ensino Fundamental.
Entdo esses pegaram bem a fala. Agora esses ... a maioria ndo”.

166 Entrevista com o Prof. Izaque de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 27/02/2015.

187 Entrevista com o Prof.2 Francelina Silva Souza, produzida por Reginaldo Candado em 08/09/2014.
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muito mais pais, até mesmo em cantos especificos, ndo s6 na escola. Deveria ter
sido levado, por exemplo, pra discutir em uma casa de reza, se discutir em outro
local, onde voceé vai abranger mais pais®.

Em tese, os pais teriam mais tranqilidade para discutir em seu proprio ambiente, pois
ndo era comum ter de sair de suas casas para participar de uma discussdo em uma dada
instituicdo, neste caso a escola. Era uma realidade estranha para muitos, segundo o professor,
pois “ndo ficam totalmente tranquilos pra debater, até mesmo discutir, pra opinar”. Além do
fato de que eles t€ém o professor como centro da sabedoria. “Entdo ele intimida-se porque de
repente ele pode estar fazendo uma pergunta que pode ser significante, mas por se tratar de
um grupo de educadores ali, fica retraido®®”.

Por outro lado, professora Edina Silva de Souza afirmou: “Acho que é dificil dizer.
Mas eles entenderam sim a proposta. Mas s6 que tinha assim ... aquele desanimo, [...] que
nos estamos discutindo tudo isso. Mas e depois a gente vai poder por em pratica?'’®” Assim
também pensa a professora Francelina, quando disse: “acho que sim. Porque a proposta ela
era bem explicada. A gente chegava, e ... dialogava. [...] e partia assim de uma forma
primeiro de ouvir a comunidade”.

A equipe da constituinte utilizava-se de uma dindmica para lidar com as demandas que
chegavam até eles: “a gente recolhia essas falas, voltava para a secretaria, sintetizava essas
falas, trazia o que era de mais significativo e retornava novamente para as escolas, com
essas falas significativas para aprofundar essas discussdes” *’*. Nesse sentido, professora
Edir entende que tal dindmica contribuia para o entendimento do processo pela comunidade
escolar indigena.

Como era esse 0 processo de ida e vinda para a escola, ai penso que a comunidade
indigena, ela vai conseguindo perceber que nem tudo que aparecia no primeiro
momento era uma demanda s6 da educacdo. Entdo ela vai conseguindo sintetizar
aquilo que era proprio para a educagdo. [...] Entdo, nesse sentido eu acho que ela da

conta, que ela consegue perceber o que era esse projeto. Ela entende que era para

pensar um Plano Municipal de Educacdo, eu acho que ela consegue compreender
172

isso™'“.
Todo esse movimento em torno da Constituinte Escolar tem inicio com as falas
significativas, culminando na acdo transformadora da escola, com seu Projeto Politico

Pedagogico, Regimento Escolar e Curriculo construidos coletivamente.

168 Entrevista com o Prof. Aguilera de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 18/03/2015.
169

Idem.
70 Entrevista com a Prof.? Edina Silva de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 21/02/2015.
71 Entrevista com o Prof.2 Francelina Silva Souza, produzida por Reginaldo Candado em 08/09/2014.
172 Entrevista com a Prof.? Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
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Figura VII — Movimento da Constituinte Escolar
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Fonte: Material de Arquivo pessoal do Prof. Aroldo Careaga

Quanto a problematica da lingua, ao perguntar para o professor Izaque de Souza se a
equipe da SEMED tinha uma preocupacdo em relacdo a lingua materna na hora de se
comunicar com a comunidade, sua resposta foi:

Bom. Me lembro que [...] quando era outros funcionarios ... a comunicacdo era em

portugués mesmo. [...] e ai como a gente j& tinha um pouco dessa consciéncia, entéo

a gente procurava fazer, traduzir préa que eles pudessem ali entender assim o que tava

sendo discutido. Mas a SEMED em si mesmo, até entdo nunca se preocupou®’,

No caso dos pais, se eles conseguiam entender a proposta, o professor Izaque nos disse
que “os pais devido ao pouco entendimento da lingua portuguesa, muito pouco. Muito pouco
mesmo”. E acrescentou ainda dizendo que

A comunidade ali da aldeia Panambizinho, além de ser uma comunidade indigena
kaiowa, entdo tem a questdo de ja ndo entender um pouco o portugués. Entdo, além

de ter que ser traduzido, teria que ser traduzido, vamos dizer assim, naquela
linguagem que eles entenderiam®’. (grifos meus)

13 Entrevista com o Prof. Izaque de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 27/02/2015.
174
Idem.
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Neste caso, entendemos que, por serem da etnia Kaiowd, a traducdo teria que ser
realizado por alguém da propria etnia. Caso contrario, como bem afirmou o professor, “ndo
entenderiam totalmente, como deveriam entender”, pois a pessoa que estava traduzindo, “na
traducdo a gente sabe que as vezes o tradutor e/ou tradutora falava o que ele pensava, o que
ele entendia, e as vezes aquela fala ali da m&e ou de um membro da comunidade néo ficava

t30 bem esclarecido, vamos dizer assim*">”

. (grifos meus)

Portanto, o fato de o tradutor e/ou tradutora ser indigena, isso ndo garantia uma
traducéo literal da fala do interlocutor. Ndo garantia que a mensagem fosse perfeitamente
compreendida ou houvesse total compreensédo do que estava sendo discutido. Isso nos leva a
entender que boa parte dos pais ou agueles que ndo dominavam bem a lingua da sociedade
nacional tiveram um entendimento parcial ou superficial da proposta do que era a Constituinte
Escolar.

Por outro lado, h4 também uma resisténcia entre os indigenas que, muitas vezes, nao
se manifestam publicamente. Como bem lembrou o professor Aguilera de Souza, quando
destacou que “tem um lado do indio, kaiowa e guarani é assim. Muitas das vezes ele ndo se
manifesta. Depois que ele vai cochichar, quando acaba a reunido que vai cochichar no
ouvido do outro: ‘ndo, era assim né e tal’ ... Mas é assim a cultura do indio*"®.

Ao mesmo tempo, a principio, esta inseguranca e até mesmo desconfianga por parte
dos professores indigenas e ndo indigenas, também vinha de alguns rumores de que todo
aquele movimento tinha o intuito de fiscalizar o seu trabalho. De acordo com o professor Jodo
Machado, “upea ko po... oho o recha rie trabajo, mba’eicha o reko upepe, o japota
fiscalizagao, o fiscalizata ko pe ndo mbo’ei pord, mitd upea causa ko oho vai, reprova terei
mita.'"” Havia, portanto certo terrorismo pedagdgico nos bastidores, no inicio dos trabalhos.

Por outro lado, este clima de desconfianca foi sendo quebrado, superado, a partir do
momento em que a equipe passou a colocar em pratica os objetivos do movimento. Como
bem lembrou o préprio professor Jodo:

Upea, ymé tiempo 8i voy, upepe. Entonce ko ndo hoy pord, umi primeiro mbyaty

aje, a malicia ko primeira discussdo, upey guyve mberecatu, a mandu’a ko o gueraha
pe tematica upepe aje, ha upey mberecatu ko umi professor, é .. 0 entendé pora.

175 1 dem.

178 Entrevista com o Prof. Aguilera de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 18/03/2015.

Y77 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015. “Esses que ... V0
ver seu trabalho, como é que funciona ali, pra fazer fiscalizagdo, para fiscalizar se ndo esta ensinado bem,
criangas por essa causa vdo mal, reprovam muito os alunos”.
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Upey hd’e kuera o jagara petei tape, upey oho. Mas primeiramente o japo meio pe
caray conflito voy, upepe™.

Portanto, num primeiro momento teve esse impacto, esse conflito entre os professores.
O fato € que a experiéncia em discutir um projeto de grande importancia, que foi a
Constituinte Escolar naquele momento, era uma novidade, tanto para as escolas das areas
urbana e rurais, quanto para as comunidades indigenas. Sobre esta questdo, Barboza destacou
que,

Quando a gente chega nas escolas indigenas, quando o projeto Constituinte chega
nas escolas indigenas, também era uma experiéncia nova para essas escolas
indigenas, todas em participarem de uma discussdo sobre a educacdo. [...] talvez
para a gente que ndo é falante, o entendimento mesmo com a lingua, que ndo somos
falantes de guarani, j& que a grande parcela da populagdo aqui das escolas indigenas
sdo falantes do guarani. Talvez isso tenha sido, num primeiro momento, uma
dificuldade de entendimento entre a comunidade e a prdpria secretaria. Embora a
gente tivesse, junto com a professora Teodora, que é falante, que é guarani, e que
portanto nos auxiliou nessa ponte de traducdo da lingua, para a gente pensar essa

escola culturalmente®™.

O que de fato existia naquele momento, € que os profissionais que trabalhavam com a
educacdo na Secretaria Municipal de Educacdo, em geral eram todos professores nao
indigenas, e segundo Souza,

A grande maioria ndo conhecia a fundo a legislacéo. E isso também foi um processo
que foi desenvolvido dentro da prdpria Secretaria de Educacdo. Muitas pessoas que
tinham fun¢Ges como coordenador, superintendéncia e tudo mais, o pessoal que
cuidava da vida administrativa da escola, todos eles tiveram que ser envolvidos
dentro desse processo de discussdo, justamente pra poder entender o que a legislacdo

prevé sobre Educacdo Escolar Indigena, como é que ela pode ser organizada, como
deve ser seu Projeto Pedagégico e tudo mais™®.

O que se conclui é que as questbes indigenas como um todo eram desconhecidas de
grande parte do grupo, dos gestores publicos ndo indigenas. Mas ainda segundo Souza, “a
Constituinte também movimentou a prépria equipe da SEMED, onde a equipe [...] contava
com uma assessoria indigenista, pesquisadores, em torno da Educagéo Escolar Indigena, que
dava esse apoio para a equipe. [...] nesse sentido o movimento também é uma formac&o™*®".

Nesta mesma direcdo, Barboza também observou:

% Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015: “isso naquele
tempo havia mesmo, ali. Entdo quando ndo foi bem, essa primeira reunido, acho que na primeira discussao,
depois disso aos poucos, lembro que levaram essa tematica até ali, e depois aos poucos esses professores, é
entenderam bem. Depois eles pegaram um caminho, depois foram. Mas primeiramente fizeram meio que o
conflito dos néo indios, ali”.
79 Entrevista com a Prof.? Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
1:2 Entrevista com a Prof.2 Teodora de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 13/08/2014.

Idem.
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Nos fizemos isso junto, nesse conjunto de pessoas que tinham certo conhecimento
sobre a Educacgdo Escolar Indigena. E ai ndo vejo isso como falha da equipe, néo
falha no sentido de: ah! a equipe ndo deu contal. Se isso apareceu, acho que
apareceu enquanto processo mesmo, porque a equipe ndo era s6 dois ou trés, a
equipe era um conjunto®,

O desconhecimento de grande parte da equipe, dos gestores publicos ndo indigenas em
relacdo as questdes relacionadas sobre a populacdo indigena, naquele momento, sobretudo no
campo da Educagdo, também vai contribuir de forma negativa durante o processo de
discussdo do movimento. Mas € dificil concluir em que medida isso vai comprometer a
recepcdo da proposta de implantacdo e implementacdo da Constituinte Escolar nas escolas das
areas indigenas.

Naquele contexto, toda a legislacdo que tratava especificamente sobre a Educacgéo
Escolar Indigena e seus desdobramentos, era desconhecida pela maioria dos professores
indigenas e, consequentemente, pelos professores ndo indigenas, pois a formacao continuada
sobre a temética, ainda encontrava-se em processo.

Algumas falas em torno desta questdo confirmam este fato. Quando perguntei ao
professor Jodo se naquele momento, daria para se dizer que os professores indigenas tinham
clareza do que era Educacdo Escolar Indigena, o mesmo foi enfatico ao dizer: “N&o. N&o
tinha. Mesmo eu também tava equivocado, porque ... uma que a gente ndo tinha formacao
né!®. Depois que realizou sua graduacdo e pos-graduacdo que o professor comeca a entender
um pouco mais sobre a tematica em questao.

Esta posicdo também é confirmada pela professora Edina Silva de Souza, ao dizer que
“ndo ... ndo tinha. Inclusive isso dai é o que faltou muito pra gente na época. [...] Que a gente
ndo tinha muito conhecimento da legislacdo”. Sobretudo do que se tratava a Educagao
Escolar indigena. Ainda conforme a professora, “ndo tinha muito claro na cabeca deles
ainda, a Educacdo Escolar Indigena e a Educacéo Escolar para o indio. N&o tinha muito
claro isso™®”.

Assim, as discussdes em torno da Constituinte Escolar acabaram por contribuir para
que grande parte destes professores tivesse informacfes mais especificas em torno do que
poderia ser uma Educacdo Escolar Indigena, especifica, diferenciada, intercultural e
multilingle, conforme reza a legislagdo. Professora Teodora lembrou que naquele momento

das discussdes da Constituinte,

182 Entrevista com a Prof.? Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
183 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015.
184 Entrevista com a Prof.? Edina Silva de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 21/02/2015.
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Nos refletimos e avancamos em varios aspectos, ndo s6 no conhecimento, no
esclarecimento em torno do direito da educacéo diferenciada, mas também serviram
para esclarecer aqueles pais, aqueles alunos, aqueles seguimentos da comunidade
que ainda ndo tinham muita clareza, sobre esse direito diferenciado aos povos
indigenas. Entéo foi uma oportunidade, de conhecer, de debater, de refletir e de fazer
uma construgdo coletiva juntamente com a comunidade escolar'®.

Outro questionamento direcionado para os professores indigenas e ndo indigenas, era o
fato de que a proposta do movimento Constituinte Escolar teria sido, de certa maneira,
imposta pela equipe da Secretaria Municipal de Educagéo.

Para a professora Edina Silva de Souza, num primeiro momento, ela afirmou que “a
SEMED veio com a proposta pronta. Ela ja veio para discutir nas escolas e veio com a
proposta pronta”. Mas em seguida acabou dizendo:

Mas eu acredito que nem uma proposta pronta. Era uma proposta de sugestdes ...

[pra discutir mesmo] pra discutir. E ap6s a discussdo que eles iam adequar aquela
proposta delas e adequar depois de feita as discussdes. lam melhorar. Eu nédo vi

. o 186 , .
assim como uma coisa imposta . (grifos meus)

Para o professor Jodo Machado, “no caso na Tengatui teve pensamento, que foi uma
coisa imposta. Ou queria ser imposta de repente, sei 14 ... ou queria mudar o jeito do pessoal
trabalhar. Eles acharam aquilo como uma intervencdo. Mas ndo era. Nao era intervencao.

Era apenas uma discussao”*®’

, indagou o professor.

Através do movimento Constituinte Escolar, naquele contexto, a Secretaria Municipal
de Educacdo tinha como objetivo um projeto politico de inovacdo de Educacdo para
desenvolver e implementar no municipio de Dourados. No bojo destas discussdes, também
buscava discutir e elaborar propostas de politicas publicas especificas para a Educacédo
Escolar Indigena.

A principio, a SEMED tinha grande interesse em fazer com que todas as unidades
escolares aderissem a este projeto de inovagdo. De fato, as discussOes foram levadas e
realizadas em todos os estabelecimentos de ensino, mas nem todas as escolas municipais da
area urbana aderiram a contento. Mas nas escolas das aldeias Jaguapiru, Borord e do
Panambizinho, houve adesao significativa. Conforme nos afirmou a professora Francelina, “se
a escola quisesse aderir, eu acho que estava assim livre. Se ela quisesse aderir, ai ela

participava. E as escolas indigenas aderiram ao projeto**®”.

185 Entrevista com a Prof.? Teodora de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 13/08/2014.

18 Entrevista com a Prof.? Edina Silva de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 21/02/2015.
187 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015.

188 Entrevista com o Prof.2 Francelina Silva Souza, produzida por Reginaldo Candado em 08/09/2014.
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O que podemos perceber é que, os professores indigenas j& vinham realizando
discussbes em torno de uma educacdo diferenciada, e percebiam que era necessario expandir
0s debates, os conhecimentos nesta tematica, visando implementar na pratica uma educacao
diferenciada. Nas palavras da professora Edina Silva de Souza, “entdo a gente ja percebia que
existia uma necessidade de ter uma discusséo maior. E tendo essa discussao maior, poderia
atender toda a escola Tengatui como um todo, numa mudanga como um todo*”.

Portanto, acreditamos que o esforco na recep¢do da proposta do movimento da
Constituinte Escolar pelos indigenas também estava ligado diretamente ao fato de que ela
poderia proporcionar avanco nas discussdes em torno da politica de uma educacdo
diferenciada, intercultural, multilingte, conforme ja mencionamos em outro momento nesta
pesquisa. Mesmo que com outras perspectivas de didlogo, mas que ndo inviabilizava e/ou
comprometia 0 processo.

Para finalizar as entrevistas, direcionei algumas questbes no intuito de colher
informacdes a respeito do que pensavam ou do que poderiam destacar acerca dos resultados,
positivos ou negativos, do movimento Constituinte Escolar. Para o professor Aguilera de
Souza, essa Constituinte Escolar

Trouxe um aparato, trouxe uma nova visdo, de que forma que o povo pode também
se sobressair dessas ideologias, dessas maquinas que vem nos oprimindo. Trouxe
pra mim uma reflexdo e também através dali descobrir também que antes eu ndo

sabia, que existe sim uma outra politica, pra se fazer em prol daquilo que é de um

povo indigena. [...] A partir daquele momento comecei assim a refletir como um

indigena, como pessoa, como educador'®.

Naquela ocasido, alguns dos professores indigenas demonstravam posturas de
desconfianca e até mesmo de rebeldia em relacdo as propostas que estavam sendo discutidas.
Mas no decorrer das atividades, acabaram sendo convencidos de que era uma proposta no
minimo interessante e que merecia um minimo de atencéo por parte de todos. Para o professor

Jodo Machado,

Acho que faltou também na época, era assim os técnicos serem mais claros com os
proprios professores, com a propria comunidade, dizer o seguinte: “a gente vem pra
abrir uma discussdo com vocés, mas sdo vocés que vao tracar o planejamento para a
escola de vocés. Nao somos nds. Apenas a gente veio pra ouvir, saber e ... enfim,
tentar subsidiar”. Acho que isso seria melhor. Eu acho que de repente é a linguagem
que faltou ser mais clara ... na época. Eu tenho assim comigo que, principalmente
com o0s guarani/kaiowa, falante da lingua guarani indigena, que nao

compreenderam™.

189 Entrevista com a Prof.? Edina Silva de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 21/02/2015.
199 Entrevista com o Prof. Aguilera de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 18/03/2015.
191 Entrevista com o Prof. Jodo Machado, produzida por Reginaldo Candado em 04/03/2015.
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De modo geral, todos os docentes contatados ndo mediram elogios quanto a
importancia do movimento Constituinte Escolar. Para a professora Edir Neves Barboza, todo
o processo “valeu a pena no sentido do movimento, de mexer com a escola, de pautar a
escola com uma outra proposta metodoldgica, de trazer pra discussdo das escolas uma
educacdo libertadora, emancipadora”. Nesse sentido, concluiu ainda que a Constituinte “ela
deu certo. Ela remexeu esse terreno que € a Educacéo. [...] ndo revolucionou, mas conseguiu
minimamente mexer com muita coisa e, pelo menos, evidenciar muita coisa que ficava
escondida. Entéo, ai nesse sentido foi bastante interessante®*”.

Para o professor Jodo Machado, a Constituinte Escolar “levou um outro olhar, um jeito
da escola se refletir, replanejar suas atividades, seus curriculos, principalmente no curriculo,
[...] mexeu com a estrutura da escola assim, a nivel de concepcdes, de ideias. 1sso eu ouvi
bastante'®”. Na visdo do professor Izaque de Souza, “analisando acho assim, pra mim,
enquanto professor indigena, hoje avaliando, pra mim foi um momento importante. E
continuou afirmando que

Foi um momento que veio a se tornar conhecido, nos anseios que a propria
comunidade indigena tinha com relacdo a Educacdo Escolar Indigena. [...] as
liderancas tradicionais tiveram a oportunidade de falar e esses fatos terem ficado
registrado, discutido e levado ao conhecimento dos governantes. [..] essa
preocupacdo com a Educacdo Indigena, as comunidades indigenas e que a escola
fosse assim, ndo aquele instrumento de dominacéo. Ela contribuiu assim bastante

para afirmacdo até mesmo de identidade de varios professores. [...] porque muitos

que ndo valorizavam muito a questdo da lingua, entdo comecaram a valorizar. Tanto

os professores quanto a comunidade®.

Para o professor Aroldo Careaga, “a gente tinha um entendimento que a nossa maior
contribuigdo seria no aspecto pedagdgico. Na época acho que foi um avanco. Acho que todo
mundo aprendeu muito. [...] acho que o saldo foi epistemoldgico. Pena que depois

interrompeu’®>”

, fazendo referéncia a opg¢do da Administragdo Municipal em né&o ter dado
continuidade ao processo da maneira que a coordenagdo do movimento havia planejado desde
o inicio.

Uma das medidas tomadas que justificam este fato teve inicio com a mudanga na pasta
da Secretaria Municipal de Educagdo, ao substituir a professora Maria Dilnéia como

secretaria. Pelo que percebemos isso ocorreu em virtude de disputas politicas internas no

192 Entrevista com a Prof.? Edir Neves Barboza, produzida por Reginaldo Candado em 14/08/2014.
193 1dem nota 191.

9% Entrevista com o Prof. Izaque de Souza, produzida por Reginaldo Candado em 27/02/2015.

1% Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
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proprio partido que governava o municipio, entre as tendéncias politicas que havia naquele
contexto. Tal fato foi comentado pela professora de que
A partir do momento que eu entendi que o projeto de sociedade para o partido
comecava a ficar instavel, e que isso se traduzia para as politicas setoriais, eu

entendi que ndo era mais 0 momento de permanecer. Entendi que minha tarefa tinha

sido cumprida e foi quando eu deixei a Secretaria Municipal de Educac¢do. Foi um

processo bastante interessante, foi um aprendizado™®.

Esta mudanca precoce ndo prevista durante o processo de discussdo do movimento
Constituinte Escolar, contribuiu de forma significativa no direcionamento da mesma, pois
juntamente com ela também foram afastados os coordenadores do movimento. Estes nao
puderam participar mais diretamente do segundo momento do processo de construcdo do
Plano Municipal de Educacdo, que foram as discussdes e planejamento em torno da
Reorientacdo Curricular das escolas da REME.

O que podemos entender € que, implicitamente, este movimento era um processo de
formagdo politica. Conforme destacou Aroldo Careaga, “era um processo de formacgdo
politica, que vocé estd levando vocé sabe o que vocé quer. Que vocé ndo esta preocupado
com o produto, vocé esta preocupado com o processo em longo prazo™®”. E isso ficou de
certa forma interrompida com as mudancas ocorridas no interior da propria equipe.

Nesta ocasido, os trabalhos referentes ao processo de discussdo do Movimento
Constituinte Escolar ja estavam praticamente concluidos. Mas € explicito de que houve uma
ruptura na direcdo politica, e até mesmo pedagogica, de todo o processo que buscava a
formalizacdo do Plano Municipal de Educacdo. Este deixou algumas frustracdes na equipe
pedagdgica do movimento, pois via a possibilidade de todo o trabalho desenvolvido até entéo,
ficar comprometido.

De resto, € possivel afirmar que o processo do Movimento Constituinte Escolar
ocorrido nos anos de 2001 e 2003, nas escolas da RID e na aldeia Panambizinho do municipio
de Dourados/MS, surgiu como proposta de iniciar um processo de discussdo na direcdo de
buscar romper com o modelo de Educacdo vigente naquele contexto, buscando introduzir
politicas publicas no campo educacional que atendessem minimamente as especificidades de
que a Lei determina para as populagées indigenas.

O empenho da equipe pedagodgica da SEMED e o esfor¢o por parte da comunidade

escolar indigena, na recepcdo da proposta apresentada pelo movimento da Constituinte

19 Entrevista com a Prof.2 Maria Dilnéia Fernandes, produzida por Reginaldo Candado em 23/09/2014.
97 Entrevista com o Prof. Aroldo Careaga, produzida por Reginaldo Candado em 26/08/2014.
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Escolar, apesar dos entraves ocorridos, possibilitaram a implantacdo da proposta nas escolas.
Este esforco estava ligado, de certa forma, ao fato de que ela poderia proporcionar avancar
nas discussdes em torno da politica de uma educacdo especifica, diferenciada, bilingue,
comunitaria e intercultural, que respeite 0 uso das linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem. Mesmo que com outras perspectivas de didlogo, mas que néo inviabilizou e/ou
comprometeu 0 processo.

Atualmente € possivel considerar que houve avancos significativos no campo da
Educacgdo Escolar Indigena a partir daquele momento histérico, mesmo que ainda nao tenha

sido consolidado, pelas diversas razdes aqui apresentadas.



CONSIDERACOES FINAIS

O proposito de analisar a recep¢do do movimento Constituinte Escolar pelos
personagens ligados, direta e indiretamente, no ambito das escolas situadas na Reserva
Indigena de Dourados e na aldeia do Panambizinho do municipio de Dourados/MS, ocorrido
entre os anos de 2001 e 2003, deveu-se pela curiosidade em entender como se deu este
processo, considerando a complexidade de lidar com diferentes etnias que habitavam (e ainda
habitam) essas areas, e as relagdes conflituosas existentes entre estes grupos humanos e a
sociedade nacional.

Para iniciar a investigacdo, o relacionamento pessoal e a convivéncia com os indigenas
guarani, kaiowa e terena, que instigaram o envolvimento pessoal com a tematica, foi de suma
importancia no sentido de facilitar o acesso as informacdes necessarias para que pudesse
desenvolver a pesquisa proposta.

Naquele contexto, a nova gestdo da Administracdo Municipal, através da Secretaria
Municipal de Educacéo, buscava colocar em pratica as chamadas politicas de alargamento das
relacBes democraticas, através de projetos estruturantes. Tal objetivo visava a diversificacao
da economia no municipio com vistas a construir canais de auto-gestdo, de auto-suficiéncia,
para a populacdo. Nesse sentido, a Educacéo era vista como um dos setores mais importantes.
E como projeto estruturante, o que conduzia todas as acGes da Secretaria Municipal de
Educacao era a Constituinte Escolar.

O principal objetivo do movimento Constituinte Escolar, era a elaboragdo do Plano
Municipal de Educacdo para o municipio de Dourados, mas que se pretendia fazé-lo na forma
democratica, de participacdo efetiva de toda a comunidade escolar e sociedade civil
organizada. A ideia era construi-lo de forma coletiva, devendo passar necessariamente pelas
discussGes em torno da Constituinte Escolar, num primeiro momento, e pela Reorientacao
Curricular num segundo momento.

O plano de governo desta nova gestdo se propunha em implementar uma nova forma
de governar, sustentada nos principios de uma democracia participativa, de carater popular,
pois apresentava-se como sendo um governo de esquerda. Desde entdo, passou a construir 0s
processos de acOes democratizantes e participativos, pois havia uma proposta politica de
participacdo democratica da sociedade na discussdo de politicas publicas que melhor

atendessem a populagéo, principalmente no ambito da Educacao.
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Nesse sentido, iniciou-se o planejamento dessas a¢des através da formacgdo de uma
equipe pedagogica que pudesse ser preparada para internamente, através de encontros de
formacédo teorica e pratica, e ser capaz de apresentar o projeto da Constituinte Escolar para
todos os estabelecimentos da REME (Rede Municipal de Ensino), que abarcava todas as
escolas (urbanas e rurais) e CEIMs (Centro de Educacdo Infantil Municipal). As escolas
situadas nas areas indigenas ainda eram consideradas, naquele contexto, como escolas rurais.

A equipe pedagdgica da SEMED era composta por profissionais ligados diretamente
ao campo da educacdo de diversas &reas de conhecimento, que tinham como missdo a
organizagdo, planejamento, discussdo e execu¢do do movimento Constituinte Escolar e o
desafio de inverter a ordem das prioridades das acdes do novo governo, do ponto de vista
econémico, politico, social e cultural, como forma de garantir a gestdo democratica e popular,
em contraposicdo a préatica politica até entdo vigente, de exaltacdo do mercado e a consolidagdo
do Estado minimo, principios estes do neoliberalismo.

O modelo de ensino predominante no municipio de Dourados/MS, naquele contexto,
ndo se diferenciava do restante dos demais municipios sul-matogrossenses, em virtude da
prépria historia econdmica e politica que se encontrava a sociedade brasileira. Havia (e ainda
hd) naquele contexto, uma cultura conservadora instalada nas escolas. O movimento
Constituinte Escolar levou as pessoas a refletir outras possibilidades de organizacdo escolar,
de pensar a Educacao.

A formacdo politica desta equipe era de suma importancia no sentido de alinhar os
pensamentos para a conducdo da politica de alargamento das relagdes democraticas que a
Secretaria Municipal de Educacao se propunha a desenvolver.

Para tanto, foi designado uma assessoria externa para trabalhar com encontros de
formagéo politica para o convencimento dos personagens desta equipe, para dar inicio as
atividades do movimento. Nesse sentido, ficou evidente o objetivo politico daquela do
movimento, que tinha uma proposta politica de participagcdo democratica da sociedade na
discussdo de politicas publicas que melhor atendessem a populacéo.

Como fundamentos desta formacéo, a assessoria utilizou-se do referencial teorico-
metodologico, das concepgoes, valores e nas praticas da Educagdo Popular do educador Paulo
Freire, numa perspectiva dialdgica. A op¢do pela assessoria do professor Antonio Fernando
Gouvéa da Silva, naquele momento, se justificava pelo fato de possuir em seu curriculo larga
experiéncia no processo da Educacdo Popular e por contribuir para a formacdo politica e

articulacdo dos movimentos populares em varias regioes do pais.
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A partir disso, 0 Movimento Constituinte Escolar, passou a desenvolver os trabalhos
utilizando-se de trés grandes eixos que passaram a nortear todas as atividades junto as escolas
municipais de toda a rede, a saber: a “Democratizacdo do Conhecimento”, a “Democratizacéo
do Acesso” e a “Democratizacdo da Gestdo”. Tais eixos iriam dar o sentido a todos os
trabalhos realizados pela equipe durante todo o processo.

A introducdo do Movimento Constituinte Escolar se deu efetivamente a partir do
momento do contato direto com as escolas da Rede Municipal de Ensino, momento este da
sensibilizacdo e apresentacédo da proposta para as escolas. Para tanto, foram convidados todos
0s seguimentos da comunidade escolar de cada estabelecimento de ensino e seus apoiadores,
interno e externo. Esta comunidade escolar era composta pelos professores, pais, alunos,
representantes sindicais e associa¢fes de moradores, Universidades, entre outros. No caso
especifico das escolas das areas indignas, além dos professores indigenas e ndo indigenas,
também eram convidados os pais, alunos, liderangas tradicionais (caciques) e liderangas
politicas locais, os capitaes.

O que se viu no inicio dos trabalhos foi certo descrédito de alguns personagens desta
comunidade escolar, haja vista que a Secretaria Estadual de Educacéo ja havia experimentado
um projeto semelhante na Rede Estadual de Ensino, e que os trabalhos ndo se efetivaram e/ou
concluidos, deixando lacunas e desconfiancas principalmente pela categoria dos professores.
Havia, portanto, uma sensagdo de mais um projeto do governo que poderia “ndo dar em
nada”.

A resisténcia encontrada a adesdo as discussdes do movimento pelas escolas das areas
urbanas, também foi sentida entre os indigenas das escolas da Reserva Indigena de Dourados
e na aldeia do Panambizinho, mas com menos intensidade e por outras raz@es, pois eram
comuns os acordos ou projetos ndo serem de fato concluidos pelos agentes externos,
sobretudo aqueles ligados diretamente ao estado/governo.

Historicamente, o sentimento era de que 0s projetos que se propunha desenvolver com
os indigenas, sempre eram acompanhados de surpresas desagradaveis. Na maioria das vezes,
isso se devia pelo fato de que os mesmos ndo eram convidados a pensar 0s projetos de seus
interesses, 0 que estavam fadados ao fracasso, por ndo condizer com a realidade destes povos
indigenas.

Por outro lado, esta resisténcia por parte de alguns seguimentos foi sendo quebrada a
medida que as discussfes em torno de tematicas especificas e comuns a todos os membros da

comunidade escolar eram realizados, pois “mexiam” com o cotidiano da escola.
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A equipe pedagogica da Constituinte utilizava uma metodologia, de maneira geral,
formando equipes conforme os seguimentos, ou seja, parte da equipe se responsabilizava para
ouvir os alunos (criancas e adolescentes), outra parte se reunia com 0s pais, outra parte com
0s professores e outra com o corpo administrativo da escola. Esta metodologia de trabalho
buscava abranger uma quantidade méxima possivel de participantes da comunidade escolar
nas discussoes.

Através do lancamento de questdes especificas, procedia-se a organizacdo e
sistematizacédo das falas coletadas nas discussdes. Tratava-se de identificar, a partir das falas,
os principais conflitos vivenciados pelos sujeitos envolvidos na pratica pedagdgica da escola.
Estes conflitos serviriam de referéncia para a elaboracdo das pautas que orientariam a
problematizacéo e reflexdo dos proximos momentos da discussao.

No entanto, ndo houve diferenciagdo pela equipe pedagdgica na condugdo dos
trabalhos do movimento para todas as escolas municipais, inclusive as escolas das &reas
indigenas. Esta opcdo metodologica vai refletir de forma significativa, na recepcdo da
Constituinte Escolar pela comunidade escolar das areas indigenas, em virtude das
especificidades que existiam (e ainda existem) em cada comunidade e/ou grupos indigenas,
além das dificuldades destes no trato com os saberes ndo indigenas.

Apesar destas dificuldades, houve participacdo significativa por parte da comunidade
escolar indigena nas discussdes do movimento da Constituinte Escolar. No inicio dos
trabalhos identificou-se que as escolas eram abarrotadas destes personagens de Varios
segmentos da comunidade escolar, destacados como sendo um momento histérico para estas
populacdes, mesmo que por motivos de curiosidade num primeiro momento.

No entanto, esta participacdo macica da comunidade escolar foi sendo dissipada a
medida que os debates iam avangando. Uns por ndo acreditarem ou desconfiarem na/da
proposta apresentada, outros por se sentirem constrangidos. Mas a maioria foi em virtude da
questdo da lingua, pois ndo conseguiam acompanhar o raciocinio das atividades propostas
pelo movimento da Constituinte Escolar.

Os que conseguiam participar contribuiam, na medida do possivel, na discussao, mas
encontravam muitas dificuldades. 1sso nos leva a acreditar que boa parte dos pais ou aqueles
gue ndo dominavam bem a lingua da sociedade nacional, tiveram um entendimento parcial ou
superficial da proposta do que era a Constituinte Escolar.

Os componentes da comunidade escolar indigena ndo estavam ali somente pela escola,
mas muito mais pelo conjunto das necessidades que passavam naquele contexto. No bojo dos

problemas ligados diretamente ao ambiente escolar, surgiram reivindicagdes importantes do
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cotidiano como problemas com a questdo da violéncia, a questdo do alcoolismo, das drogas,
como a questdo da salde, questdo de falta de alimentos, questdo de Terra, questdo de agua ou
da falta dela, os conflitos étnicos e politicos, entre outros.

Havia ainda a preocupacdo dos pais em relacdo aos adolescentes que se evadiam das
escolas para trabalhar nas fazendas e usinas de alcool, da gravidez precoce entre as meninas,
da prostituicdo infantil. No &mbito da educacdo, estas demandas também eram importantes,
pois acabavam por influenciar diretamente no cotidiano da escola, no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, ficando evidente também que o modelo de educacdo aplicada até
entdo ndo se adequava as necessidades das criancas e adolescentes indigenas. Isso
desencadeou um processo de discussdes continuas junto as comunidades escolares indigenas,
tendo a necessidade de ir para além das atividades pedagdgicas.

Este sentimento por parte dos pais em ndo encontrar muitas expectativas de vida no
interior da RID e da Aldeia Panambizinho, acabou por influenciar no tipo de educacdo que
almejavam para seus filhos. Dai a resisténcia em aceitar a introducdo de uma educacao
bilingue nas escolas, pois acreditavam que deveriam ser ensinados na lingua da sociedade
nacional, por acreditarem ser melhor que a lingua materna. Com esta atitude acreditavam
ainda estar buscando saidas para garantir o futuro de seus filhos.

H& que se considerar que esta visdo de que o modelo da educacdo da sociedade
nacional € melhor que a educacdo indigena foi sendo historicamente incorporada e imposta
ideologicamente aos povos indigenas ha séculos. Tal ideologia tem suas raizes no capitalismo
de mercado, que fixou pardmetros a serem seguidos por uma economia baseada no
consumismo exacerbado, tornando estes povos vitimas do processo.

Aliado a isso, o0 desconhecimento destes da legislacdo que lhes garantia uma educacao
diferenciada, multilingle, intercultural, dificultou ainda mais a justaposicdo destes direitos a
sua realidade local. N&o havia discussdes e reflexes que pudessem esclarecer a profundidade
e a importancia do fortalecimento da lingua materna no contexto escolar. Em virtude da falta
de informacgOes, de conhecimentos, o proprio indigena acabava por classificar de que sua
lingua € um atraso cultural e, consequentemente, sua cultura como um todo.

Preocupadas com esta situacdo de negacdo da cultura, liderancas indigenas mais
criticas, sobretudo do movimento de professores indigenas, deram inicio a luta pela
reafirmacédo da identidade étnica dos diversos povos a nivel local, regional e nacional.

Durante a investigacdo, percebemos que um grupo de professores indigenas j& vinha

fazendo uma discussdo em torno de uma educacéo diferenciada, no final da década de 1990,
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subsidiado pela legislacdo especifica sobre a temética e contavam com diversos colaboradores
indigenistas da sociedade civil organizada, publica e privada.

Naquela ocasido, vinham trabalhando num processo de formacdo especifica para a
implantacdo de uma ideia conhecida como Projeto de Ensino Diferenciado. Foi nesse contexto
que surgiram propostas para nao s6 garantir a ampliacdo do acesso a educagdo escolar, mas a
qualidade deste, que pudesse garantir a permanéncia dos alunos indigenas na escola e também
as condicdes para que criancas, jovens e adultos pudessem concluir o Ensino Fundamental.

Importante destacar que muitas conquistas s6 foram possiveis através da organizacéo e
reivindicagdes do Movimento de Professores Guarani e Kaiowa, em grandes encontros para
debater a formacdo de professores e, sobretudo, discutir sobre os rumos da Educacdo Escolar
Indigena na regido desde entao.

Nesse processo, a Constituinte Escolar possibilitou, de certa forma, a continuidade nas
discussdes em nivel local das possibilidades de implementacdo do bilinguismo na educagéo
escolar indigena. Naquele contexto, a escola passou a ser vista, principalmente pelo
movimento dos professores indigenas, como um instrumento importante de luta na
recuperacdo, fortalecimento e revitalizacdo de elementos culturais que 0s grupos étnicos
achavam importantes.

Por outro lado, para 0 movimento da Constituinte, a escola poderia desempenhar seu
verdadeiro papel, que é contribuir na valorizacdo e preservacdo da identidade étnica dos
diversos grupos ali representados, mas sempre numa perspectiva dialdgica. Estava posto o
desafio em encontrar uma saida para a reafirmacdo desta cultura indigena, tdo ignorada pela
historia, desde a colonizacdo. Acreditava-se naquele momento de que um dos caminhos era a
introducdo do ensino bilingue nestas escolas em que os indigenas frequentavam.

Por outro lado, as discussdes em torno da Constituinte acabaram por evidenciar parte
das relagOes sociais existentes no interior das areas indigenas de Dourados, pois ndo era
pratica comum reunir em assembléias, em espagos escolares, para uma discussdo democréatica
dos problemas que os indigenas enfrentavam no cotidiano, muito menos serem convidados
para participar de discussfes politicas na escola. Geralmente as decisdes eram tomadas pela
propria lideranga local e/ou por um grupo especifico, em detrimento da vontade da maioria.

Sendo assim, as atividades do movimento acabaram por chamar a atencdo das
liderancas locais no sentido de que poderiam estar ocupando seu papel e o espaco politico,
principalmente nas articulagfes politicas internas entre estes e a sociedade nacional. Em

algumas situacdes, a propria comunidade escolar acabava por questionar as atitudes
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autoritarias e conservadoras de algumas destas liderancas em relacdo as politicas internas que
envolviam a escola local.

A propria caracteristica do movimento Constituinte Escolar contribuia de forma
explicita para o empoderamento dos outros sujeitos que ndo s6 a dire¢do, coordenacdo, 0s
professores e até mesmo as liderangas locais, mas de todos os segmentos da comunidade
escolar. Esta preocupacdo politica por parte das liderancas se justificava pelo fato de que as
discuss@es evidenciavam os problemas locais e em seu bojo as préaticas de alinhamento com o
poder politico local, que influenciava direta e indiretamente no cotidiano da escola.

A educagdo escolar desenvolvida dentro das escolas das &reas indigenas, naquele
contexto, era pautada nos saberes ocidentais, com caracteristicas de uma educacdo
unificadora, homogeneizadora. Esse modelo de educacdo praticada trouxe muitos prejuizos
para a educacao indigena e escolar destes povos.

As entrevistas realizadas com os professores indigenas e ndo indigenas denunciaram
gue naquele momento o numero de professores ndo indios era maior que de professores
indigenas. Isto confirmou que a educacéo voltada para os indigenas era a mesma praticada nas
escolas urbanas, ndo indigenas. Portanto, era notdria a auséncia de uma politica puablica
educacional especifica na RID e na aldeia Panambizinho, que atendesse minimamente as
especificidades de que a lei determinava. O movimento Constituinte Escolar surgia como
proposta de iniciar um processo de discussdo na direcdo de buscar romper com essa rotina,
com esse modelo de ver e lidar com a Educagéo.

No que se refere ao movimento que se deu no ambito das escolas das areas indigenas,
grande parte da equipe responsavel de levar a proposta da Constituinte Escolar ndo tinha
experiéncia no trato com as questdes indigenas, pois eram profissionais recém formados nas
diversas areas de conhecimento ou que ainda estavam em processo de formagdo. Naquele
contexto, os profissionais que trabalhavam na Secretaria Municipal de Educagédo, em geral
eram todos professores ndo indigenas, e as questbes indigenas como um todo eram
desconhecidas de grande parte destes gestores publicos.

Toda a legislacdo que tratava especificamente sobre a Educacdo Escolar Indigena e
seus desdobramentos, era desconhecida pela maioria dos professores indigenas e,
consequentemente, pelos professores ndo indigenas, pois a formacdo continuada para 0s
mesmos sobre a tematica, ainda se encontrava em processo de inicio.

Ao mesmo tempo, 0 que de certa forma facilitou o contato com as escolas das areas
indigenas naquele momento, foi a criacdo dentro da estrutura da Secretaria Municipal de

Educacdo, de uma coordenacdo especifica para Educacdo Escolar Indigena, a qual era
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coordenada por uma professora indigena, da etnia guarani. Esta agdo por parte da SEMED foi
essencial para que as discussdes da tematica da Constituinte chegassem aos indigenas. Coube
a esta Pasta a missdo de traduzir as falas durante as discussdes locais, entre 0s que
expressavam 0s temas e a equipe e os professores, principalmente com os pais, liderangas
locais e caciques.

Mas é dificil concluir em que medida esse desconhecimento vai comprometer a
recepcdo da proposta de implantacdo e implementacdo da Constituinte Escolar, nas escolas
das &reas indigenas. Sabemos que isso prejudicou, mas ndo anulou a possibilidade desta
iniciativa ser implantada.

O fato é que as discussdes em torno da Constituinte Escolar acabaram por contribuir
para que grande parte destes professores tivesse informagbes mais especificas em torno do
que poderia ser uma Educacdo Escolar Indigena, especifica, diferenciada, intercultural e
multilinglie, de acordo com a legislacédo vigente naquele momento.

Acreditamos que houve um grande esforco por parte da comunidade escolar indigena
na recepc¢do da proposta do movimento da Constituinte Escolar. Este esforgo estava ligado, de
certa forma, ao fato de que ela poderia proporcionar avancar nas discussdoes em torno da
politica de uma educacdo diferenciada, intercultural, multilingiile. Mesmo que com outras
perspectivas de dialogo, mas que nado inviabilizou e/ou comprometeu 0 processo.

De modo geral, os entrevistados nao dispensaram elogios quanto a importancia do
movimento Constituinte Escolar naquele contexto, mesmo com todas as dificuldades aqui
apresentadas, pois foi uma oportunidade de conhecer, de debater, de refletir e de fazer uma
construcdo coletiva de uma educacdo possivel e desejada.

Atualmente é possivel considerar que houve avancos significativos no campo da
educacéo escolar indigena a partir daquele momento histérico. Enquanto Politica Publica do
municipio de Dourados, pela primeira vez na historia local destes povos houve a possibilidade
de discutir sobre o tipo de educacdo que almejavam e poder contribuir no processo de
construcdo do Plano Municipal de Educacdo.

Considerando o0s acertos e 0s desacertos durante o processo das discussdes, 0
movimento Constituinte Escolar representou um exercicio possivel de democracia
participativa, de carater popular, no ambito da gestdo democratica, numa perspectiva
dialégica. Mas o0 que se assistiu nos anos seguintes, foi a anulagdo sistemética e gradativa
desta concepcdo de democracia, ndo sendo possivel sua sustentacdo, pois ndo encontrou

alicerces nas gestdes posteriores.
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