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RESUMO

Concepcdes do ensino da Historia regional no Enditédio em Mato Grosso do Sul:
praticas docentes em Dourados e Nova Andradinana narrativa que analisa e problematiza
aspectos da docéncia em Histéria regional na eédacpgblica estadual. Esta pesquisa tem
peculiar relacdo com conceitos trabalhados pelarideda Historia”, tais comoonsciéncia
historica, razao e relagdes de podanalisados a partir das percepcdes de Jorn Riisers
Bergmann, Michel Foucault, entre outros pensad@ptamos pelo cruzamento entre Ensino
de Historia e Teoria da Histdria justamente poeedér que ndo é possivel dissocia-los, visto
gue o primeiro é delineado por questdes historffm@gque sao pensadas teoricamente. Além
disso, este trabalho movimenta-se entre as anélasesormativas para o ensino da Histéria,
do referencial curricular na contextura dos contslude carater regional, aproximando-0s
com algumas leituras do Exame Nacional do EnsindidéENEM), e também discute a
maneira como 0s professores que estdo em saldadefietem sua pratica docente.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Historia regional; Consciéruktorica



ABSTRACT

Conceptions of teaching regional history in highaa in Mato Grosso do Sul: teaching
practices in Dourados and Nova Andradina is a tiserdhat analyzes and discusses aspects
of teaching in regional history in public educatidinis study has peculiar relationship with
concepts developed by the “theory of history” sasthistorical consciousness, reason and
power relations analyzed from the perceptions of Jorn Rusen, KIBergmann, Michel
Foucault, and other intellectuals. We chose interleeaching and theory because it is not
possible to separate them, because teaching isedefiy historiographical questions that are
discussed theoretically. Furthermore, this reseanclves between normative analyzes for
teaching the discipline of history, contents ofioegl history that appearing on curriculum
referential nearing readingdrom thenational exam of high school and also deliberaie h
teachers in exercise reflecting their teaching iwac

Key Words: History teaching; Regional history; historical coiesinsness
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INTRODUCAO

Intenciona-se com esse trabalho contribuir paranpliacdo do debate acerca do
Ensino de Histéria a0 mesmo tempo em que 0 entewwo essencial para o
desenvolvimento das potencialidades dos profissomae trabalham nessa area, haja vista
que entendemos a escola como um espaco privilegiadoa manifestacdo das culturas. O
fragmento do “caleidoscépio historiograficotlesta pesquisa sustenta-se nos métodos da
chamada Histéria Cultural, tratando, entre outrgiseatos, dos processos educativos e dos
mecanismos da comunicacdo. Esses mecanismos téingdiolade capacitar os seus agentes,
que sao os sujeitos envolvidos no processo darogaste da mediacdo da cultura. Discute-se
a construcdo, a apropriacdo e a divulgacdo do conbato acerca da Historia de Mato
Grosso do Sul por parte dos professores destaplifigcino Ensino Médio publico dos

municipios de Dourados e Nova Andradina.

Abordamos, entre outros aspectos, o papel quaaibgrafia existente sobre Mato
Grosso do Sul exerce no ensino de Histéria regidreriddo em vista que esse ensino se da
coletivamente, realizamos nossas analises por ma# abordagens metodologicas que
envolvem o ensino de Histéria regional na educdgiica. Desse modo, cabe ressaltar que
este trabalho diz respeito a averiguacao de codespie Histdrias e de praticas pedagdgicas
de professores de Historia relacionadas ao ensittisdoria de Mato Grosso do Sul.

Dessa forma, optamos por uma abordagem em quepssfdvel compreender a
pratica social de um conjunto de professores d®iihs a fim de percebermos como eles tém
concebido e pensado a Historia regional na educagdm como o0 seu ensino. As
investigacbes desta pesquisa tornaram-se revefadimanuancas no que corresponde as
distintas abordagens sobre o tema e, sobretudmgaades problemas didatico-pedagogicos

enfrentados por esses profissionais.

A dimensdo temporal e espacial desse estudo conapddises de praticas
pedagdgicas de educadores da Rede Estadual de,alsitduas cidades sul-mato-grossenses:

'REIS, J. CHistéria e Teoria Historicismo, Modernidade, Temporalidade e Verdagio de Janeiro: FGV,
2003, p.101. No processo de ampliacdo das temategesquisa, possibilitadas a partir da adesdoaaau
outra forma de tratar a teoria da Historia € pdfeepa adesdo a tendéncia que os temas da Hig€dttaral
vem ocupando no cenario historiografico contempazan
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Dourados e Nova Andradina. A escolha dessas cidadgfca-se por haver contatos pré-
estabelecidos, o que demonstrou ser bastante isadivib, visto que a recepgcao dos
professores foi crucial para o desenvolvimento efdgevistas e para a problematizacdo do

questionario que aplicanfos

De acordo com as proposi¢coes de Barros (2004, j3.153

Quando um historiador se propde a trabalhar defdrémbito da Historia

regional, ele se mostra interessado em estudataciemte uma regido
especifica. O espaco regional, é importante dastando estara

necessariamente associado a um recorte administrati geogréfico,

podendo se referir a um recorte antropolégica M3s, de qualquer modo,
o interesse central do historiador regional é estebpecificamente este
espaco, ou as relacdes sociais que se estabelemaimo dleste espaco,
mesmo que eventualmente pretenda compara-lo conpsowdspacos

similares ou examinar, em algum momento de suaupsca insercdo do
espaco regional em um universo maior [...]

O espaco da pesquisa opera em torno das relagdbelesidas dentro dele e, por
sua vez, fazem parte de um conjunto de normasndiafental importancia que precisam ser
seguidas pelo profissional licenciado em Histbriassim, de José D'Assuncdo Barros
podemos explorar suas ideias ao retratar que ariaidor deseja investigar um espaco social
de uma dada regido, pretendendo ou ndo compamntaocitros espacos. Intencionamos
efetuar uma comparacdo entre as abordagens sdbigGaia regional sul-mato-grossense
utilizadas por professores que atuam nas duasesdiebsa pesquisa.

O recorte temporal-espacial da pesquisa diz res@eium problema ou a uma
questdo comum que ocorre nas escolas estaduaisatte Blosso do Sul: a ineficacia do
ensino da Histéria de Mato Grosso do Sul no Est&ono ndo seria possivel ampliar a
pesquisa para todas as instituicbes escolares tdddzglelimitamos a analise espacial para

essas duas cidades que se localizam na porcaesal @ fato de residir em Dourados e ter

’No segundo semestre de 2012 iniciamos conversasosogestores das escolas Fatima Gaioto, em Nova
Andradina, cujo diretora adjunta é Ana Lucia Fear&lasconcelos, e da Escola Estadual Professomianta
Silveira Capilé, que tem na direcao adjunta a psafea Marisa Pereira dos Santos, em Dourados.

% Entendemos que essas normas inserem-se humardadédminacéo que trataremos adiante.
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lecionado na rede estadual em 2010 e em 2¢hbmento em que passei a sentir certo
incbmodo com a abordagem regional no ensino déi}t justifica a opcado em incluir essa
cidade na pesquisa. Nova Andradina esta localizadh80 km de Dourados, possui
aproximadamente cinquenta mil habitantes e conta quwatro escolas da rede estadual que

possuem o Ensino Médio

De acordo com a estimativa do censo do IBGE de,2DdArados conta com uma
populacdo de 200.729 habitantes. As escolas esafinnia da Silveira Capilé e Floriano
Viegas Machado integraram a pesquisa em Douradmsshola Viegas, o namero total de
alunos corresponde a aproximadamente 1.200, semelodeste numero 740 compdem o
Ensino Médio. No Capilé, por sua vez, o total denas é de aproximadamente 1.130 e 786

alunos cursam o Ensino Médio.

Em um horizonte de sistema de ensino basico puhficessupde-se que a escola
estadual tem um papel subentendido de interligataeionar-se com todas as demais dessa
mesma categoria, ou seja, precisa estar coneatadag€ instituicdes escolares desse mesmo

segmento em todo o Estado.

A grade curricular dessas instituicbes é padromizaelo Referencial Curricufar
elemento direcionador do processo de ensino de esldisciplinas. Desse modo, constata-se
gue os conteudos ensinados sobre Mato Grosso densllourados, sdo, grosso modo, 0s
mesmos conteddos lecionados em Nova Andradina mga,aos mesmos conteudos

lecionados na Escola Capilé sdo os mesmos da Bseglas e Fatima Gaioto, por exemplo.

Considerando que o Referencial Curricular fundaasatcomo orientador da acéo
pedagodgica, ndo h4 como desprezar o seu papelrmadg@o escolar discente na educacéo
bésica. Portanto, é inexequivel distanciarmos arofjue relaciona educa¢do e os quadros
socioecondmico e politico contemporaneos. Nessspeetiva, admitimos que o Referencial
Curricular da Secretaria Estadual de Mato GrossSuldem em sua producao a premissa da

manutencao e preservacgao de interesses politicos.

4 O exercicio da licenciatura se deu sob contrat@gdoo professora convocada pela Secretaria Estagual
Educacao, lotada na Escola Estadual padre Consiati Monte (Maracaju) e na escola Professora Aamtiem
Silveira Capilé, em Dourados, respectivamente.
°E. E. Padre José de Anchieta; E. E. Professora Ri#cio de Souza; E. E. Luis Soares Andrade; E. E.
Austrilio Capilé Castro. Padre Constantino, Cambé&dtima Gaioto e Luis Soares Andrade sédo as &sesh
que trabalharemos nas duas cidades.
® Documento, elaborado pela Secretaria Estadualdiiea€do que apresenta propostas pedagdgicas & fim d
favorecer a aprendizagem dos educandos por meidatdacdo e reflexdo educativa.
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No ambito da reformulacdo dos Parametros Curriesl&facionais (PCN), a partir
da segunda metade da década de 1990, a ideologidudacdo do século XXI teria como
estratégia de estudo tematicas relacionadas &@wsedo educando no mercado de trabalho.
Temas que estivessem vinculados ao processo dgagi® socio-econdmica e cultural do
final do século XX e inicio do XXI, fenébmeno que @mvencionou chamar de globalizacdo

recente, deveriam ocupar centralidade.

Desse modo, frente as exigéncias para um bom deséimmo Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), também questionamos o desigiestia Historia regional/local em
beneficio daquelas produzidas nos grandes centrasdagamos sobre a utilidade do
aprendizado da Histdria regional, visto que, poiorda nota obtida pelo educando no exame,
ele podera ser direcionado para o0 ingresso uniggmsiem instituicbes espalhadas Brasil

afora, ndo estando, obrigatoriamente, encaminhadoguniversidade de seu Estado.

Anteriormente & universalizagdo do ENEM, ocorria a@sconforto entre os
vestibulandos que ansiavam prestar vestibular emBstado vizinho. Eles sentiam-se
angustiados quanto aos temas que deveriam estlatar s Historia regional do local em que
iriam prestar vestibular. Havia uma preparacdopgaste do aluno e, em muitos casos, uma
orientacdo de seu professor sobre o que ele dessti@ar, uma vez que, ainda, é prética
comum das provas de alguns vestibulares, a exetdapldFPR, UEM, UFGD, UFMS, entre

outras instituicdes, a aplicacdo de questdes déritisocal/regiondl

Luis Fernando Cerri, tendo estudado as percepgdsstima educacional pos nivel
fundamental, infere que as tematicas do ENEM témhagado forca no contexto das
concepcdes do Ensino Méflidlesse sentido, o autor observa que, embora fralarescolar
influencie a pratica do professor no dia a dia,réle governa - ou ndo deveria governar -
acarretando, assim, uma diferenca (que em nossodimtento ndo € sutil), entre teoria e

pratica, se pensarmos, por exemplo, nas deterngsatgum referencial curricular.

” Informacées compartilhadas entre colegas de trabalkivenciadas também por mim. Quanto as questdes
regionais das instituicdes citadas, a informacadepser validada seguindo esses links: ProcessdivBele
UFPR/2011:
HTTP://www.nc.ufpr.br/concursos_institucionais/ufm2011/provalfase/PS2011 conhecimentos_gerais.pdf;
Processo Seletivo UEM/2012: HTTP:// vestibular.beasola.com/downloads/universidade-estadual-
maringa.htm; Processo Seletivo UFGD/2013: HTTP:kmwiigd.edu.br/vestibular/processo-seletivo-vestbul
2011-1/provas-e-gabaritos/prova-de-conhecimentaggpesv-2011-ufgd-tipo-b. Data de Acesso: 02/073201
8 CERRI, L. F. Saberes histéricos diante da avaliaigensino notas sobre os contetidos de Histéria nas provas
do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEMRevista Brasileira de HistériaS&do Paulo, vol.24,
n0.48.2004<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=SB0D1882004000200010&script=sci_arttext> Acesso em:
23/10/2012
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Se 0 ENEM reflete os contetdos considerados essepera a formacao escolar do
aluno, indagamos a utilidade pratica da Historigioral, que tem sido negligenciada no
exame, na medida em que a Historia que nele apaee@auta, principalmente na regido

sudeste (algumas vezes nordeste e, em menor frdguéuly.

Em trés questdes referentes a Historia do BrasiENEM de 2012, ocorreu a
abrangéncia de tematicas relacionadas a autordtadaperador Pedro |, em Minas Gerais e
no Rio de Janeiro. A segunda questédo abordava @tR&onstitucionalista, ocorrida em Séo
Paulo (1932) e sul do antigo Mato Grosso, enquantterceira questado relatava um
acontecimento que envolvia a imprensa de Sao Padesejosos a averiguarem 0 assassinato
de Vladimir Herzog durante o regime militar. Diantessa breve analise da avaliacdo para
alunos do Ensino Médio de todo o pais, entendemegconhecimento historico acerca da

Historia regional passa a ser um desafio diant@ddaigas avaliativas do governo.

A finalidade ou ainda a vantagem em um dado confertio histérico esta
relacionada a viabilidade da formulagédo de didloga® o presente, nos quais os alunos
encontram respostas e formulam questdes a fim m@reender os significados e os efeitos
daquele passado no presente. Nesse sentido, em@ndemo relevante pensar o ensino do

regional como mediador da associacéo presentadfoumentalidade dos alunos.

Tais fatores nos levam a refletir que a educacateagporanea, tendo as disciplinas
escolares em seu conjunto, tem testemunhado a gerdantido humanista, que existiu no
chamado curriculo humanistico, que antecedeu @catorcientifico, instituido nas primeiras
décadas do século XX. O primeiro buscava demonat@aracdo da nacao brasileira sob os
moldes do mundo europeu, considerado o berco dsn@ccurriculo cientifico, por sua vez,
no que se refere a disciplina de Histéria, integoma funcdo pedagodgica voltada para
demonstrar sua importancia na formagéo politicaaldmd®. Contudo, para situarmo-nos
frente a essa posicdo humanista da educacdo esautieindemos que a sociedade atual ndo
mais da conta de continuar exclusivamente basessda perspectiva, visto que as tendéncias
contemporaneas para o mercado de trabalho exigaitgsnvezes, uma formacgao especifica,

distanciada de modelos pedagdgicos.

A prova de 2012 pode ser consultada seguindo edt: |http://www.infoenem.com.br/wp-
content/uploadas/2012/03/Enem_2012_dial_Brancodugisso em 02/07/2013
Y BITTENCOURT, C. M. FEnsino de Histéria: fundamentos e métad®&o Paulo: Cortez, 2004.
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Os alunos do século XXI sd0, usando o conceito de Mrensky, nativos digitafs
na medida em que, desde que nasceram (a part@Sdeaté 1999), esses jovens acostumaram
a adquirir informacdes de maneira rapida e digitahando a tecnologia informacional uma
linguagem. Essa ideia nos remete a compreensasedaesgparadigmas da educacao aplicados
no ensino até hoje ndo servem mais para suprirnaafiio escolar do aluno moderno. O
desafio que se lanca a educacédo pode ser entesahitn uma reforma educacional capaz de
articular os conteudos exigidos, ndo apenas dapliiec de Histéria, como também das
demais disciplinas escolares, de acordo com osdesadde receptividade tecnoldgica e

informacional dos alunos.

E vélida a informac&o de que do mercado de trabaleoespecializado fazem parte
a massa trabalhadora. Sendo assim, nao aplicanizosde valor a no¢cdo governamental de
preparacao da juventude para o mundo do trabatitwetsido, porque as oportunidades de
qualificagdo e de acesso ao ensino superior eatdiadas por uma série de programas do
préprio governo federal, como também estadual eigipah. Contudo, isso ndo deve impedir
do alunado uma manifestacdo da subjetivacdo quevéda@m encontro dessa ideologia do

trabalho.

Considerando que as escolas estaduais de tods tépaa incumbéncia de cumprir
a legislacdo para a educagdo — na qual se insesediredrizes curriculares nacionais, 0s
parametros curriculares nacionais e os referenciartculares especificos de cada Estado da
Federacdo — intencionou-se averiguar nessa pesguisaneira como essas determinacdes

vem sendo atendidas pelas escolas publicas esathsaduas cidades.

Note-se que no Artigo 26° da Lei de Diretrizes sd3a(LDB) consta a necessidade
de se incluir nos estudos de Histéria fatos refedos a Historia regional, uma vez que este

assegura o seguinte:

Art. 26° Os curriculos do ensino fundamental e mé&divem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistEmensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversdicadxigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedadeyltl&ra, da economia e da
clientela. (BRASIL.Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciondlei
n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabeleceedszds e bases da
educacao nacional. Brasilia, DF, 1996.)

“PRENSKY, MARC. Digital Natives Digital Immigrantdn: PRENSKY, Marc.On the Horizon NCB
University Press, Vol. 9 No. 5, October (2001a)sgonivel em <http://www.marcprensky.com/writing/>.
Acesso em 13 Margo 2012
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E importante ressaltar que o conjunto das escolacgmpdem a pesquisa tém sido
fiel as recomendacdes do Referencial Curricularagam de incluir nos planejamentos os
temas exigidos pelo artigo 26° citado acima. Camtweer fiel ndo corresponde a avancar
significativamente na selecdo dos materiais, tampaguivale a avancos metodologicos

pautados em capacitacdes docentes especificasastimética.

Essa perspectiva que trata de uma “base nacionalmbd corresponde ao contexto
das Reformas Curriculares provenientes da décadewinta do século XX, momento em
gue ocorrem inumeros debates acerca da renovagéoular, timidamente iniciados nas
décadas anteriores, como foi o caso da ReformaciBranCampos e da Capanéfmad ais
debates se cristalizam a partir das propostasidasenos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) que tinham a funcdo de orientar o professgrgmiopondo novas abordagens e

metodologias.

Assim, os elaboradores dos PCN responsabilizavaenseelencar e difundir os
valores da nova organizacdo curricular. Outro fedtgvante dessas reformas nos curriculos
de Historia relaciona-se ao fato de que novos pares foram buscados a fim de se
compreender e complementar a pratica docente, par de orientacdes sobre a elaboracao

do processo ensino/aprendizagem.

Compreendem-se como centrais, além das analisescaacdo processo
ensino/aprendizagem de Histéria regional, as idéisshistoriadores alemées Jorn Risen e
Klauss Bergman. A discussao pde em relevo algumsettos e questiona outros, tal como foi
feito com o conceito deonsciéncia histéricaAlgumas ponderacgdes tedricas de Michel de De
Certeau foram utilizadas na pesquisa, de modoagufinal dela, pudéssemos comprovar uma
das teses do autor, aquela que relaciona a pesgusanculacdo com o lugar social e/ou
institucional em que estamos inseridos. Luis FetoaCerri e Thais Nivea Fonseca sao
historiadores brasileiros que também contribuiraam suas teses para fundamentarmos

nossas hipoteses acerca do ensino da Historianadgio

2 330 reformas dos anos 1931 e 1942, respectivamEmiemeira estabeleceu um curriculo escolar deria
freqiiéncia obrigatéria, dois ciclos de ensino: umdamental (que deveria ser feito em cinco anosgjne
complementar (com duragdo de dois anos). Além dessa reforma também estabeleceu novas deterragmacd
acerca do ensino de lingua estrangeira. Quantdoama de 1942, essa se estendeu também para @ ensin
universitéario. Visava um ensino voltado para o deskimento da personalidade da pessoa do alurmapco
também a elevagdo das consciéncias patridtica armistita. Valorizou, significativamente, o ensirolithgua
estrangeira. Ver: BRASIL.1952. Ministério da Edda@ SaudeEnsino secundario no Brasil: organizagéo,
legislacdo vigente, programaRio de Janeiro: Ministério da Educacéo e Saude.
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Esses autores aparecem em posi¢cdes estratégitastaatal como no capitulo um,
cujo objetivo foi discorrer sobre a estrutura deiem a partir do curriculo e das normativas
legais para o ensino da Historia, abordando acgitualo ensino de Histéria regional que
verificamos em Dourados e Nova Andradina. Aléemajis® primeiro capitulo, optamos por
realizar uma discussdo teodrica da Historia, amalisabrevemente os movimentos
historiograficos mais influentes no percurso damgiie chamamos de modernidade. A op¢ao
por essa discussao se justifica pelo fato de ceraithos substancial o entendimento de que o
ensino da Historia é refletido pelas concepcoascide determinados momentos politicos e
sociais em que se insere. Nesse capitulo, reflstiaioda sobre os conceitos de razdo e
racionalidade que também aparecem nos capitulosgeates.

No segundo capitulo, abordamos as tematicas ragisngeridas pelo Referencial
Curricular da Secretaria Estadual de Educacdo,ndode 2012, a fim de relacionar como
esses temas se aproximam das determinacOes dameltasi Curriculares Nacionais ao
mesmo tempo em que se distanciam da filosofia damExNacional do Ensino Médio
(ENEM). Tratamos que o aluno ndo aprende Histégaautilidade pratica apenas por uma
exigéncia escolar, mas que a familia, outras unglies e as midias também proporcionam um
conhecimento sobre si como sujeito histérico. Anspemos os elementos externos a escola,
no gque tange ao ensino e aprendizagem, incluimassuil discussdo sobre como os efeitos
do processo de globalizacdo potencializam ou réiwsmo da Histéria. Ainda nesse capitulo,
situamos o papel que o Instituto Histérico e Geligpdde Mato Grosso do Sul (IHGMS)
assume quando se trata de producbes em HistOi@natg procuramos relacionar alguns

temas de Historia regional com as producdes bitdlfags consolidadas nesse Estado.

O capitulo terceiro aborda o protagonismo dos pseufies de Histéria, centrando-se
na maneira como eles refletem sua propria pratiogerte. Trabalhamos com a
problematizacdo dos conceitos de razéo, discutimoleamente, a categoria consciéncia e, a

partir das concepc¢des de Donald Schon, refletin®oesso de reflexdo na acéo educativa.

Por fim, nossas consideragdes finais oferecem lpbdades de pensar o ensino da
Historia regional vinculado aos interesses pol@conémicos da administragcdo publica
estadual. Ao fazer essa relacdo, fomos levadosatdi o conceito dgoder e, para isso,
ancoramo-nos em concepcgdes de Michel Foucault, atboma subsidiar nossas reflexdes,
permeando aquilo que entendemos por relagbes d&.gOdlesafio maior que encontramos
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foi a busca por respostas sobre a validade do itort= consciéncia, uma vez que as leituras
de Foucault nos encaminharam a compreensdo de goesaiéncia ndo € natural e sim

elaborada, podendo ser relacional e adaptavelrdsgs da complexa estrutura do ensino.
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CAPITULO 1

O curriculo, o professor e 0 ensino da Historia ragnal

Frente as recomendacgdes dos PCN, caberia questiengue maneira os educadores
estariam abordando os conteldos do Curriculo deiptia de Historia? Haveria no
Referencial Curricular planos de atendimento asetgpivas do professorado, sobretudo ao
tratar da Histéria regional? Como vincular Historegional com globalizacdo? Essas
questbes geraram resisténcia durante o desenvoitande nossas entrevistas. Grande parte
dos professores afirmou em tom de desabafo quéasnezes, ndo se cumpria o Referencial
porque havia falta de estratégias que chegassesieaté

Nesse sentido, cabe considerar a escolha das dlt@scas pelo professor de
Historia, para obtermos maior elucidacdo das @st@ocentes. E sabido que o Governo
Federal ampliou o Programa Nacional do Livro DidatfPNLD), em 2010, também para o
Ensino Médio, cujo objetivo era a distribuicdo ngadie livros didaticos para todas as escolas
publicas do pais, como alternativa para promovelhongmentos na pratica pedagodgica.
Assim, durante a pesquisa, foi efetuada uma andéisescolha do livro didatico da Escola

Antbnia da Silveira Capilé, localizada em Dourados.

Em entrevista concedida, o professor e mestre etdiiti, Roney Salina, afirmou ter
participado da escolha do livro didatico no and@@#&2. O livro em questdo tem o titulo de
“Conexfes com a Historia”, de autoria de Alexanélhees e Leticia Fagundes de Oliveira,
publicado pela Editora Moderna. Um dos fatoresfiquegam com que o professor escolhesse
esse livro foi o fato de este material abrangerateras referentes as civilizagbes orientais

india e China.

Em consulta ao Guia de Livros Didaticos PNLD 2@48a avaliacdo naquele ano foi
realizada por uma equipe da UF&Cinferiu-se que o livroConexdes com a Histéria

apresenta-se adequado para o ensino da HistéEasino Médio, o que nos leva a supor que

 Entre os professores da coordenacédo de avaliad@ocanstam apenas professores da UFSC. Destacam-se,
entre outros, Marcia Capelari, da UNESP — CampubBrdaca, Antonio Celso Ferreira, também da UNESP,
Campus de Assis.
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o professor tinha conhecimento da avaliagdo pragosio Guia. No que se refere a temética
regional, o livro ndo traz abordagens especificasca da Histéria de Mato Grosso do Sul.
Esse fato faz o professorado do Ensino Médio recomuitas vezes, a utilizacdo do livro

didatico de Histéria regional elaborado para sét@Ensino Fundamentaf'l

Os conhecimentos produzidos pela historiografiaatiid sdo absorvidos pelos
educadores, os quais tém a responsabilidade dar tesse conhecimento acessivel para que
seus alunos compreendam determinado tema. Dessa, foonsideramos que, ao internalizar
a representacao de um fato historico regional oaickt no passado, o professor, no momento
da exposicdo de determinado contetdo, tem perntinesiéem das informagdes contidas no
limitado nimero de fontes de carater didatico péisadria regional de Mato Grosso do Sul.

Essa condicdo de sujeicdo e aceitacdo da faltaaderiais direcionados a tematica
regional, em que estes educadores encontram-se,sdeentendida com cautela, na medida
em que pde em cheque uma atuacao conveniente anPsamanecer submisso a esse fato
posto significa aceitar e legitimar um modelo @as$posicdo didatica elaborado pelo francés
Yves Chevallartf, que considerou a escola como um espaco de trss@onide saberes
efetuados fora dela, ou ainda como um projeto aespor 0 que se ensinava nas academias,

de forma reduzida, como um saber pronto e acabado.

A escola de hoje, venturosamente, ndo deve ser reemgida nesses moldes.
Contudo, esperar a elaboracdo de novas propostiEgygEecas para um ensino que, por
unanimidade nas entrevistas, foi considerado icigufie, € ndo perceber que o professor deve
ser o protagonista em sala e, além disso, € igmofato de que € ele quem deve construir,
pautado, sobretudo, em reflexdes acerca de um ciomgo ja produzido, outro
conhecimento que venha a se estender para forendims da escola e ter alguma utilidade

pratica no cotidiano dos alunos.

Essa interiorizacdo de elementos que possam \@rmostrarem como elucidativos
para a reflexdo do educando leva-nos a pensarsgue,gama de conhecimentos elaborados
por historiadores regionais — que tém produzidosa trabalhos, muitas vezes, resultados

de pesquisas de mestrado e doutorado — nédo tivesses

R0 limitado, e sim compartilhado

14 Até 0 ano de 2010, o Ensino Fundamental | utiizaMivro Histéria e Geografia de Mato Grosso db 8e
autoria de Lori Alice Gressler. Apés o PNLD de 2044 escolas passaram a adotar o livro de mesnm di¢
autoria de Diane Valdez e Miriam Bianca do Amarialeio.

> CHEVALLARD, Y. La transposition didactique: du savoir savant avaiaenseigné. GrenobEd. La
Pensée Sauvage, 1985.
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entre os professores da rede estadual, os vestilmda toda a comunidade escolar entrariam
em contato com fontes que lhes permitissem adguiaior conhecimento relacionado a

Historia de Mato Grosso do Sul.

Cerri e Zamboni (2007), concordando com a inforrnatgque o passado nos chega
sob a forma de representacao, inferem que a abljgdie nas informacgdes provenientes de um
discurso elaborado sobre um fato j& dado ndo pedenegada. Nessa concepc¢do, a nao
negacdo da objetividade do passado nao eliminare@mendacdo de que as informacdes
sejam filtradas para compor o conjunto dos conteldk Historia ensinada. Instituida a
filtragem a que os autores se referem, partir-sk2iam pressuposto no qual uma verdade seja
relacional e ndo relativa, tornando-se valida entdo do argumento dentro do estagio do

conhecimentd.

Essas consideracdes nos levaram a perceber galecsiaglao dos planos de aula para
conteudos de Historia regional é deficitaria pontaodo distanciamento desses professores
com as fontes existentes fora do ambiente escotaprofessores empregaram em suas falas
um argumento comum: o de que 0sS materiais existezieontram-se muito distantes da
escola e, principalmente, por conta do curto tempe eles tém diante das inuUmeras
atividades que desempenham no decorrer da sentaiena falhando no compromisso com
a Historia regional.

Alguns professores ndo ponderaram a Histéria rafjioa contexto da escolha do
livro didatico, o que nos possibilita pensar nas&xicia de um sintoma de desprestigio pelo
ensino da Historia de Mato Grosso do Sul. Nao espes que esses livros contemplem dados
suficientemente capazes de responder as problemdti Histéria regional de Mato Grosso
do Sul. Contudo, é possivel inferir que os matenilizados pelos professores de Dourados
e de Nova Andradina e em grande medida escolhidospio do Guia de Livros didaticos,
distribuidos pelo MEC para orientar a escolha gwmlididatico a ser usado naquele ano,
continuam enaltecendo os grandes centros deterttengsder, contribuindo para a percepgao
na qual a Histéria de uma dada regido, o Sudesteexemplo, é a porta-voz da Historia

nacional.

'® CERRI, L. F., ZAMBONI, ErnestaRepresentagdes e usos sociais da Histdria no en€ilm & Asociados.
La Historia Ensefada. , v.XI, 2007. p.108 - 118,

22



Os editores do Guia elaboraram um quadro sinteséwliagdo, baseado no
tratamento quantitativo dos dados registrados mdmd das avaliagcdes recebidas. Nesse
contexto, os avaliadores do live&onexdes com a Histéridestacaram na avaliacdo geral os

itens: Metodologia da Histoéria e Cidadania.
A seguir, encontra-se um fragmento do quadro algio Guia:

Quadro 1 - Avaliacdo das coleces de Histéria - PNLD 2012
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25047COL06 | CONEXOES COM A HISTORIA

Figura 1 - Avaliacdo das colecdes Conexdes consiiti e Historia em Movimento
Fonte: Guia PNLD 2012 — Ensino Médio

A partir da analise do quadro, € possivel verifigare o livro “Histéria em
Movimento” recebeu duas tonalidades a mais que ég@es com a Historia”. Essa diferenca
nos tons é explicada no Guia da seguinte manaiantgq mais intensa a tonalidade, maior a
capacidade da colecdo de extrapolar os critéri@begcidos no Edital. Essa breve andlise,
ainda que nao contemple temas de Historia regmoralibui para pensarmos como a selecao

de determinado livro didatico é considerada pongascolhe o devido material.

Basta atentarmos para as tonalidades que o sedurmindicado na tabela acima
recebeu e concluiremos que na pratica ele seriai® apropriado para 0 ensino, uma vez que
a avaliacdo ponderou que “Histéria em Moviment@stdca em seus temas, principalmente
as preocupacdes com a metodologia ensino/apreedizay cidadania. Além desses dois
requisitos, outros quatro livros receberam de utoia tons a mais que o “Conexdes com a

Historia”.
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25061COL06 | ESTUDOS DE HISTORIA
25094COL06 | HISTORIA

HISTORIA - DAS CAVERNAS AO
22422COt0a TERCEIRO MILENIO
25097COL06 | HISTORIA EM DEBATE

Figura 2 - Avaliacdo das coleges Conexdes constiif e Historia em Movimento
Fonte: Guia PNLD 2012 — Ensino Médio

Nesse sentido, pensamos ser coerente o relatootkesgora Katia Montovani, em
sua dissertacdo de mestrado acerca da atuacaofdegar no ambito do PNLD. De acordo
com seus levantamentos, a autora constatou quelétndas escolas por ela pesquisada
apenas a equipe pedagogica consulta o Guia; end8&¥% os professores consultam o Guia e
em 42% das escolas essa consulta € feita apenasvgrdicar se 0s exemplares que as
editoras encaminham para as escolas como divulgegéims titulos aprovados pelo ddia

Durante grande parte do século XX pensava-se guétiaa mais apropriada em sala
de aula seria significar o passado para compreemdaesente. Contudo, em tempos de
globalizacéo tecnoldgica, a qual tornou o planeaaluma “aldeia global®, — termo criado
pelo canadense Marshall McLuhan, empregado nodeedos diversos tipos de integracdes
globais — a preocupacdo da educacéo basica esth agtada para a perspectiva de fazer
com que o ensino publico também acompanhe os avdacooldgicos advindos com essa

fase do mundo globalizatfo

Nesse sentido, as preocupacdes estruturais désutosrdeveriam voltar-se para um

horizonte em que o aluno fosse levado a (re)intémpro presente no contexto de sua

Y MONTOVANI, K. P. O programa nacional do livro didatice PNLD: impactos na qualidade do ensino
publico. Sdo Paulo: USP, 2009.

8 Marcada pelo avango da cibernética, iniciada, etalp, ao final da década de 1980. Ressaltamos a
perspectiva na qual a globalizacdo seria um proaasttifacetado, caracterizado por tensdes e dalsigdes.

19 Ressaltemos que essa nocgéo de educacédo globaizadse nos estudos desenvolvidos pelo professtr n
americano Jonh Meyer e é debatida nos estudos der Riale ao considerar que modelos padronizados de
educacdo criariam efeitos culturais voltados pamaraogeneizacdo dos fatores nacionais e/ou locaiisterior

dos curriculos.
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realidade cotidiana para que, a partir da compéeedsla, esses sujeitos pudessem adquirir
consciéncia historiéa

Na atualidade, a industria cultural aplicada noirengecomenda que os alunos
estejam inseridos numa educacdo mais interativ@agsocie a utilizacdo das midias com a
pratica do professor. Com isso, destacamos a coficege que possa haver um 6timo livro
nas méos de um professor desmotivado e em certalane@io qualificado, tornando ruim o
resultado da aprendizagem em sua aula, porém, gimanmaneira, pode haver um péssimo

livio nas maos de um étimo professor para que sizesaja transformaddra

Ao entender o livro didatico como um material deiage ndo de rotina, o professor
permite recriar sua pratica em sala de aula. Quateladentifica que o material didatico
disponivel para ele ndo é totalmente apropriada padia a dia das suas turmas, € preciso
buscar novos dados, novas fontes que estédo alémedaula de cinquenta minutos. InUmeros
textos complementares podem ser utilizados comeriabtlém do livro, tal como artigos de
revistas, trechos de obras de carater cientifimmoctambém textos disponiveis &mbsites
Pensando em Historia regional, seria oportuno amedarrer a Historia Oral a fim de
enriguecer a aprendizagem e potencializar o engiqage seria possivel a partir da elaboracéo

de um projeto de ensino e pesquisa na disciplirdistéria.

Se o aperfeicoamento do mercado editorial traz enbsjo as preocupacdes com a
metodologia aplicada no ensino da Histéria, sexiavante pensar na inclusdo de tematicas
regionais no contexto do livro didatico, porquersino da Histdria regional vem perdendo
forca na medida em que ndo se configura como una t@enestudo caracterizado como

“relevante™?.

Essa preocupacdo deve ser acompanhada pelo profesddistoria ao refletir a
didatica dessa disciplina, envolvendo a associalgidrés conceitos: empiria, reflexdo e
normatizacdo do ensino de Histdria. Ressalte-seeqaes conceitos foram discutidos pelo
alemao Klaus Bergman, que, assim como Jorn Russrytid os conceitos de didatica da
Historia e consciéncia histérica. Para o primeitdog no processo de formacgédo da

consciéncia historica, o professor deve levar emaca recepcdo das formas de elaboracao

0 Esse conceito vincula-se as proposicdes do hisiorialem&o Jorn Riisen e sera tratado adiante.
ZLVILLALTA, Luiz Carlos. O livro de Histéria no Brasilperspectivas de abordagem. Pés-Histéria: Redlista
P6s-Graduacao em Histéria (Universidade Estadudis®a) Assis/SP, n°. 9, p. 39-59, 2001
22 A falta de cobranga de contetdos de Histéria regino ENEM seria um determinante que tem ocasimaad
perda de potencial no ensino.
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dessa consciéncia. Esse exercicio de considesementos contribuintes para o processo de
conscientizacdo é, no horizonte de Bergman, fundtaimente a principal ocupacdo da
didatica da Histori.

Jorn Risen, ao considerar o confronto de tradigbepartir do “choque de
civilizacdes”, infere que é, justamente, o procedsoglobalizacdo o responsavel pelos
contrastes histéricos das sociedades e constat@mumeio a essa dinamica formam-se
identidades, resultado do papel que a memdériagdd@® quem viveu e narrou, como tambéem

a memoaria historiografica) desempenhou em um datada grupo.

Essa influéncia da memodria no interior dos grupmsass serviu e serve a todo

tempo para a preservacgao das tradicdes e, maisedssp, ela serve como objeto de poder:

Sao as sociedades cuja memoria social € sobretadowque estdo em vias
de constituir uma memdéria coletiva escrita que owellpermitem
compreender esta luta pela dominacdo da recordagda tradicdo, esta
manifestacdo da memodria. (LE GOFF, 2003, p.477)

7

Considerando que o ensino da Historia € realizemletivamente, ressaltemos a
preocupacdo de Maurice Halbwathso posicionar a meméria como um fendmeno néo
individual, passivel de transformacdo, de recopdtue reelaboracdo. Isto posto,
consideramos que este trabalho aborda também & ¢gepeemaoria no contexto da didatica
da Historia ensinada. Nesse sentido, acrescentanukrspectiva de Le Goff, Joérn Risen

infere que,

[...] a memdria torna o passado significativo, antéen vivo e o torna uma
parte essencial da orientagéo cultural da videeptesEssa orientagao inclui
uma perspectiva futura e uma direcdo que moldest@da atividades e
sofrimentos humanos. A Historia € uma forma elade@e memoria, ela vai
além dos limites de uma vida individtra{RUSEN, 2009, p.164)

2 A recepcdo das formas de elaboracdo dessa cotisci#sta, indubitavelmente, vinculada com o loca d
producdes narrativas. Essa percepcao aproximasa mpesquisa das consideracfes de Michel De Ceateau
considerar que o lugar onde se faz a Histéria addoiportancia na escrita, sobretudo, porque topasguisa
historiogréafica esta articula a um lugar de produsgcio-econdmico, politico e cultural.
HALBWACHS, Maurice.A memoéria coletivaSdo Paulo: Centauro, 2006.
% RUSEN, J. Como dar sentido ao passado: questdesamées de meta-HistoricRevista Historia da
Historiografia, n © 02, mar. 2009. Disponivel em: <http://wwwtbigadahistoriografia.com.br/rvista/arti
cle/view/12> Acesso em: 08/09/2012.
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Essa consideracdo que Rusen faz relaciona-se ¢amgéam ha muito consolidado no
meio académico/intelectual. Trata-se da expressa€ideré® “Histéria, mestra da vida”.
Concordando com a concepcao de Risen, a qual @lega memoria serviria para orientar a
vida no presente, pensa-se que 0s educandos dooBM€idio possam enxergar alguma
utilidade pratica no ensino de Historia regionapaxrtir da historicizacdo da memoria.
Contudo, quando as potencialidades deixam de semusdas no interior da sala de aula,
abre-se espaco para a conformidade com relacdtaaléamateriais didaticos especificos do
tema a ser tratado. Nesse sentido, os educandoEndmo Medio necessitariam da
interpretacdo temporal fornecida pela Histéria pagularem suas vidas e se orientarem a
partir de experiéncias passadas.

Se tanto para Risen como também para Le Goff airdiscsobre a memoria esta
interessado em manter o passado presente, entgodseconstatar que alguns discursos
presentes nas obras didaticas sobre Mato GrosSulde reproduzidos pelo professor tém
essa configuracédo de fundamentar no presente usagm$orjado pelos interesses de quem

escreveu sobre ele.

O momento da escrita, por parte do autor de detewhi obra, € carregado pela
subjetividade. Muitas vezes, a reproducdo da menmiiensino de Histéria regional atua
como perpetuadora dos feitos de personagem deqdestgue, de alguma maneira foi

conveniente para determinado autor cita-lo.

1.1 Escola: espaco de (re)producédo de saberes

De acordo com a observacdo da secretéria estadeutacdo de Mato Grosso do
Sul, Maria Nilene Badeca da Costa, a proposta der&wial Curricular de Mato Grosso do
Sul intenciona “nortear o trabalho do professor fdema dinamica (...) e garantir a
apropriacdo do conhecimento pelos estudantssim, discutir esses aspectos que deixam a
desejar na pratica torna-se algo delicado. Naomestgulgando as acdes da Secretaria
Estadual de Educacédo, mas foi preciso identifieammtivos pelos quais os materiais de

cunho didatico ofertados para que se cumprisseonte@dos referenciados pelo curriculo

%6 Marcus Tulius Cicero, filésofo e senador romar® 46C).
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nem sequer foram citados pelos educadores quandarpamos a eles quais fontes eram
usadas para subsidiar as aulas de Histéria regional

A escola, como instituicdo educacional forma ifdlies a partir da producéo e da

reproducéo de saberes. Compartilhando as opiné&€smkseca, entendemos que,

[...] ensinar € estabelecer relagdes interativasppssibilitam ao educando
elaborar representagdes pessoais sobre os conhe&xsimebjetos do ensino
e da aprendizagem. O ensino se articula em torro alonos e dos
conhecimentos, e a aprendizagem depende dessentcomje interacdes
(FONSECA, 2003, p. 103).

Nesse sentido, subentende-se que o0s saberes tefedehlistoria regional ndo séo
apropriados pelos alunos homogeneamente, hajaqustadada um absorve o conhecimento
de maneira subjetiva, inerente as suas percepgdpterpretacdo da realidade ndo € a mesma
em cada aluno e, sendo assim, o resultado do pmdesensino também ndo sera 0 mesmo.
Contudo, o papel do ensino de Histéria e, logo ddegsor da disciplina, € o de tornar o
individuo um cidadao capaz de formar opinides aaftia respeito do meio em que vive.
Compartilhando as opinides, o educador estara éadmpa missao de atuar ao lado do aluno

na producdo do conhecimento histérico.

Nesta perspectiva, inserimos uma reflexdo de coragordo entre as diversas
disciplinas das Ciéncias Humanas, pautada no debatgue a educag¢ao ocorre no cerne de
um contexto social marcadamente sujeitado as eeespibliticad. Ao socializar o
conhecimento histérico acerca da Histéria de Matos& do Sul, o professor de Histéria
conceberia esse ensino como um valor historicakata medida em que ao transmitir um
saber, contribuir-se-ia para perfazer e inteir&caaéncia de orientacdo temporal” dos seus

alunos.

Face ao exposto, pode-se averiguar a relevanapréadizagem acerca da Histéria
regional. Refletir sobre a opinido que sera forndatguele aluno que sequer conhece parte da
Histéria da localidade em que habita é um camirdm@ gue esse ensino seja melhorado.
Colocamos a discusséao da reflexdo em destaquetsdbr a que deve haver nos professores,

*’Esse contexto politico que afeta o ensino da Histdmgional nas escolas publicas, considera, iveu®s
interesses da administracdo publica e, ndo hesitasno concordar que refletem os respectivos intesess
partidarios.
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uma vez que sdo eles os agentes responsaveistfdatarefas da didatica da Historia,
elaboradas por Bergmann e, logo, repassardo adiamienteddo presente nos materiais
didaticos. Serdo eles que terdo o dever de busanativas quando os materiais sobre
Historia do Estado forem falhos. Além disso, egsefissionais deverdo provocar a reflexao
no interior da sala de aula ao se depararem com @uanaisversdes de verdadgmra um

mesmo fato histérico ocorrido em seu Estado oudcegiesconstruindo o que outrora fora

entendido como verdade historica.

No contexto das habilidades para o ensino da hhstig Mato Grosso do Sul, o
licenciado pode, como estratégia de ensino, optar qumprir as determinacbes do
Referencial Curricular de maneira dindmica e inserglinar, atendendo assim a uma

prerrogativa dos PCN.

Acerca do método interdisciplinar, concordamos &etva Fonseéd ao inferir que
a interdisciplinaridade é instigante porque fazedsicadores pensarem na constru¢do de
propostas pedagdgicas capazes de garantir o déderemto das dimensdes cognitivas,

politicas e sociais do aluno.

Quando fomos a campo, essa tendéncia se verifigauta da elaboracdo, seguida
da execucéo de um projeto interdisciplinar na Esé&sitadual Professora Floriana Lopes, de
Dourados, entre as disciplinas de Arte, Literatrblistéria. O projeto envolvia desde as
séries iniciais até o Ensino Médio e, embora pasramplo demais, ele dava conta de

evidenciar caracteristicas, principalmente cultuda Estado.

Na contextura da disciplina de Arte, que era aiglisa da professora coordenadora
do projeto, foi ressaltado o lado propriamentesticth do Estado, desde a arte indigena até os
artistas de renome provenientes da regiao. O memowWeu em menor proporgédo com a
disciplina de Literatura, ao mostrar o trabalhcalipins poetas no Estado que representaram

as diversas facetas da Historia de Mato Grossatfd S

O professor de Histéria envolvido nesse projet@ipoal dar conta de trabalhar com
os alunos as interpretacdes existentes acercaatims da Historia politica do Estado. Esse

direcionamento do educador da disciplina de Hiastéoi executado de maneira bastante

“bidem, p. 99
%9 No que se refere a disciplina de Arte, trabalh®eam anélises das obras de Humberto Espindoli, Réds.
Em Arte, falou-se também da vida e obra de Helemardlles. Os poetas douradenses Emanuel Marinho e
Wilson Osoério foram trabalhados no projeto no cxtatela Literatura.
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superficial, apenas nos momentos em que os fajaEnE@s apareciam na sequéncia proposta
pelo Referencial Curricul3t

As disciplinas de Arte e Literatura foram trabakmtendo a participacédo dos alunos
do Ensino Fundamental. Com o Ensino Médio, porérparticipacdo se deu com poucas
indagacdes e/ou provocacoes reflexivas aos alwoosplidando-se como uma participagao
adaptada aos conteldos regionais discutidos emuradins bimestres, meramente para que

0s conteudos propostos pelo Referencial fossemaiesdados.

Sobre a atribuicdo do professor de Historia, endol nesse projeto, verificamos
gue havia a possibilidade de seu desempenho teldicde maneira mais ampla na medida
em que ele poderia apresentar aos alunos que @riblistgional também é feita por sujeitos
comuns e nao sO por pioneiros e artistas. Partiledsa concepcdo, o educador precisaria

indicar que o conhecimento sobre o regional podetigeir como orientacao de vida.

Durante as visitas nas escolas inseridas nestaipasgerificamos que as obras de
referéncia para o ensino da Histéria de Mato GradsoSul ndo estdo presentes nas
bibliotecas da maioria das escolas. Inferimos qmevé o lancamento do material, como
também ocorreu a “promessa” por parte do govern&stado de que seria enviado pelo
menos um exemplar para cada estplaas, no momento da investigacdo, ndo foram
encontrados nas prateleiras de todas as biblioasasnstituicdes inseridas na pesquisa.
Vérios professores ndo sabiam da existéncia doriadate por isso, continuavam com a
opinido majoritaria de que ndo havia, na escolaemah para trabalhar Histéria de Mato

Grosso do Sul. Portanto, foi a partir dessa coagdiatque problematizamos esta pesquisa.

*® pensamos que, por haver flexibilidade na execuedsedProjeto, visto que era anual, o professomtdatio
menos énfase nos temas regionais para que 0s t@nasis pudessem ser satisfatoriamente lecionados
cobrados em suas avaliacoes.

%1 Matéria sobre o lancamento das colegdes, publicata 12 de julho de 2011. Disponivel em:
<http://www.al.ms.gov.br/Default.aspx?Tabid=1988&ftdD=33624>. Acesso em 13 nov. 2011.
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1.2 As concepcdes acerca da Historia regional enada: a dosagem da didatica, e a
reflexdo dos conteludos.

Uma vez que esse trabalho diz respeito ao Ensinddid®ria, como campo
especifico do conhecimento historico, faz-se nécessliscutir a maneira como esse ensino
foi pensado no Brasil, desde a sua instituciongéiaaem 1837. Autora de referéncia nessa
discusséo, Thais Nivia de Lima Fonseca, demonstia @g pressupostos da disciplina

estavam embutidos na educacao escolar ainda rampexdlonial.

Em um primeiro momento, a transmissao dos conhetoadistoricos ficou a cargo
da atuacdo dos jesuifasla na administracdo pombalina no Brasil, a paetil 750, passa-se
a perceber a influéncia do movimento iluministeedacacgao brasileira, na medida em que se

passou a incluir abordagens associadas ao idgabdeesso, justica e civilizacao.

Na ocasidao da consolidacédo da disciplina de Hestdvd periodo imperial, ocorrem
os debates a respeito do que deveria ser incllddensino e o que deveria permanecer fora
dele. Deixar-se-iam de lado temas que, na perspedt IHGB, por exemplo, ndo serviam
para reforcar a identidade nacional e, assim, lpgidr-se-iam assuntos relacionados a
exaltacdo da nacdo. Essa constatacdo nos leva agamdobre a negacdo percebida
historicamente da Historia regional, na medida em nao seria relevante para o império
tornar conhecidos os acontecimentos |0¢aimja vista a potencialidade deles em se tornarem

representativos na constituicdo da identidade.

Nesse ponto, podemos identificar, um tema proppsto Referencial das escolas
publicas de Mato Grosso do Sul, que é a Guerra atagBai. Na perspectiva da coroa
portuguesa, o povoamento da porcdo oeste funceonamo defensor fronteirico, tal como
lembrou Sergio Buarque de Holanda, émExtremo OesteEssa preocupacédo da defesa
territorial resultou na construcdo de edificacddiares em lugares considerados estratégicos

pela coroa, tal como a construcdo do Forte Coindis&jto localizado a 100km de Corumba,

%2 A autora mostra erhlistéria e Ensino de Histériaque os jesuitas privilegiavam temaéticas voltguas a
atuacao do processo evangelizador, a formacédo o ena propagacao dos valores do cristianismo.
% Na concepcéo do Império, a preocupacdo com a&pest identidade nacional estava relacionada com o
reforco daquilo que poderia unir e ndo fragmentémpério. Contudo, dada as proporc¢des territoriad® foi
possivel seguir esse projeto civilizatério. As cesticas provinciais eram diversas e o tratamenim as
mesmas também era. Refletimos, por exemplo, conRessltas do Periodo Regencial foram (ou nédo)desta
naquele contexto, considerando que a principaltuigdo responsavel pela divulgacdo do conhecimento
histérico era o IHGB, porta voz de uma Histériaiafi e elitista.
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em 1775. Essa edificagdo, do periodo colonial,ras&gugrande relevancia nas batalhas da
Guerra do Paraguai (1864-1870), ocorridas dura®egundo Reinado, travadas em territorio

gue hoje correspondem a Mato Grosso do Sul.

Ao ensinar o conteido Guerra do Paraguai, o prafeisposto a exercerraflexao
(sobre o que pode ser ensinadajoematizacédo (referente ao que deveria ser ensinado) da
didatica, na perspectiva de Klauss Bergmann, taialices de fazer a devida relagdo do
Forte Coimbra com a Guerra da Triplice Aliancaypoando reflexées e construindo debates

em conjunto com os alunos, abrindo méo da meragoaicdo dos saberes.

Thais Fonseca ressalta que o modelo de ensino pessedo ndo foi acompanhado
por praticas do cotidiano, demonstrando a dificdddae incluir no ensino o desejo de
vivenciar um ideério liberal naquela sociedade agsta e conservadora que existiu no

Império. A autora destaca ainda, que

O debate em torno do que deveria ser ensinadosnakas, € COMO iSSO seria
feito, expressava, de certa forma, os enfrentaregmibiticos e sociais que
ocorriam entdo no Brasil, envolvendo os liberai®seconservadores, o
Estado e a Igreja. (FONSECA, 2003, p. 43)

Atualmente, as pesquisas académicas que tém no cedebate sobre o Ensino de
Historia tém legitimado as perspectivas interdigtgpes advindas com os Analles, sobretudo
por intermédio da terceira geracdo. Essas conceppie relacionam disciplinas, a fim de
aprofundar uma investigagao, contribuem, em noss@ yvpara reforcar e para potencializar o
ensino de Histéria. Estudos referentes as formagrdéucdo do conhecimento historico
escolar como também aqueles que buscam compreesdenuiltiplas possibilidades de
absorcdo desse conhecimento tém garantido destagae pesquisas de graduacao,

especializacéo, mestrado e doutorado pelo Bfasil

As pesquisas recentes acerca do ensino de Histériayp area de concentragdo tem
concorrido sensivelmente para o debate referedtecé@ncia, bem como da didatica em sala
de aula. O aperfeicoamento de programas curri@jléiveos e outras publicacbes didaticas,
sao fatores que, em parte, explicam a necessidade desenvolver estudos que contemplem

as praticas de ensino.

% podemos citar as instituicdes UNICAMP, UEPG, U@S8fre outras, que vem trabalhando com essa
perspectiva.
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No contexto das mudancas substanciais que témidwona area do Ensino,
conjecturamos que ha uma utilidade pratica propoezia pela Teoria da Historia para o dia a
dia do pesquisador. Dessa utilidade erige-se admseistentacdo para a escrita da Historia.
Cabe, portanto, ao estudioso da Histéria a tarefebwscar uma orientagcdo teorica que
corresponda aos seus anseios durante a pesquiaajuRaisso fosse possivel neste trabalho,
desenvolveu-se uma reflexdo concernente ao papelegeesentacdes sociais e da memaoria
nas pesquisas em Histéria e, ainda, pensou-se amrafdo historiografica, tendo por

referéncia algumas proposicoes teoricas.

Jaques Le Goff assinala que a Historia esteve, npoito tempo, associada a
memoéria, chegando a ser confundida como tal. Essaciacdo ocasionou para a Historia
algumas suspeitas, sendo a principal delas a quasiderava apenas como uma narrativa
que trazia da memoria fatos fragmentados sobresgada. Assim, a partir da desconfianca de
uma metodologia de pesquisa, alguns estudiososirpassa desconsiderar a cientificidade
dessa disciplina. Hayden White por exemplo, enxergou-a, preponderantemente, como
literatura; contudo, afirmou que a consciéncia dmter literario da Historia ndo elimina,
especificamente, a possibilidade de conhecimenibuédo a historiografia. A limitacdo
metodoldgica da Histéria € o principal argumenibzatio por White para defendé-la como

literatura e ndo como ciéncia.

Na concepcdo de Paul Rico&ura Histéria é uma narrativa cuja funcédo é a
organizacdo do passado. Para ele, a narrativa se ghtir da analise da memoaria, do
testemunho, dos arquivos e de diversos documentesaonam sentidos e significam o
mundo Com isso, Ricoeur considera que o ato de consiraa narrativa significa indagar
sobre o tempo e o lugar da producédo. Para esse aatetapa da descrigéo e da explicagéo do
conhecimento histérico, o discurso escrito da Higtéu ainda o campo linguistico dela é o
gue estad em jogo. A maneira com que esse procesfets/a em relacdo a dualidade espaco-

tempo também deve ser bem elaborada no processmsieucao da linguagem literéria.

Durante o século XIX, o sentido da Historia estasgociado ao ato de lembrar e/ou
ressuscitar memorias. Porém, a partir do advensond&as abordagens no tratamento da
investigacao historica, principalmente a partisdgunda metade do século XX, percebeu-se

que ao realizar a narracao de fatos estaria saopongionado sentido aos mesmos. Mais do

SWHITE, H., Trépicos do Discurscensaios sobre a critica da cultura. Sdo PaulosfE2001.
% RICOUER, PA memodria, a Histéria, o esquecimenBsio Paulo: UNICAMP, 2007.
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que registrar, relembrar e narrar, fazer Histéasspu a ser, entre outras praticas, realizar um
exercicio de esquecimento, ja que as sociedaddgdemo que lhes é conveniente em um

determinado perioda

Em meio ao que os tedricos dagnaleschamaram de “crise da Histéria” a partir da
década de setenta do século XX, eis que aflorammeras possibilidades de pesquisa. No
horizonte de Roger Chartfér as incertezas que a disciplina histérica atraessram
resultado do esgotamento das possibilidades decaliaom as outras ciéncias humanas.
Todavia, essa perspectiva vem, no transcorrer ddas&XI, multiplicando cada vez mais o
campo de pesquisa, ao passo que se busca novasoartanto no campo da pesquisa sobre

Histéria econdmica, como também no campo socialudtural.

Esse debate possibilitou também a insercdo dadebMichel Foucault, mormente
nos trabalhos sobre Educacéo, a partir do finasabmlo XX. Este filosofo historiador, ao
trazer & cena historiografica uma ressignificacéocdnceitos existentes e lancar méao de
Nnovos conceitos, inovou as percepgdes sobre artdigt® sentido historico. A modificacao
na maneira de pensar o sujeito e suas relacfe® autrto e com o mundo social incomodou
inimeros tedricos da Histéria, na medida em que,sagerir a desnaturalizacdo e a
desconstrugdo das coisas, chocou sua teoria comzesaja consolidadas no campo da
historiografia.

1. 3 Razéo e Ensino: aproximacdes teoricas e reféexdidatica

As diversas possibilidades de pesquisa em Hisadgatam a apropriacdo de teorias.
Nesse sentido, essa apropriacdo nao se relaciemasapom a filosofia e a sociologia, mas
também com a antropologia e a linguistica, queagiajudam a interpretar as transformacoes
da sociedade. Entendemos que interagir com ouigasias, ora afastando elementos, ora

incluindo dados novos, é importante para se pemsarma teoria da Historia.

Reiteramos que essa pesquisa ndo possui um rétalaswo a ponto de ser

caracterizada sob um viés historiografico. O quegmdemos fazer foi recorrer a algumas

%" Estamos incluindo essa nogéo no debate aceradelwisade da memoria.
% CHARTIER, Roger. O mundo como Representag&tudos Avancadp41 (5). 1991.
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abordagens tedricas que possibilitassem uma refledié dogmatica. Cremos ser necessaria
uma breve explanagéo dos principais movimentosriugraficos, especialmente porque seus
modelos ideoldgicos e formas especificas de seapenklistoria também estdo presentes no

ensino da Historia.

Ao final do século XIX e durante as duas primettasadas do século XX, a teoria
da Histéria dominante no dominio do IHGB foi o peg8mo, cuja configuracdo estava
alcada na Escola Metodita De acordo com essa teoria, para se “fazer Higt@eria
necessario impor uma investigacdo cientifica, afasspeculacbes e visar a objetividade
absoluta no dominio da Histdria. Isso seria possivdossem aplicadas técnicas rigorosas na
andlise das fontes.

Os principios fundamentais da Escola Metodicanfiodelineados a partir de 1876
com A Revista Historica. Gabriel Monod, Charles dglars e Charles Seignobos sdo o que
poderiamos chamar de fundadores dessa teoria tixidlisnas € com L. Von Ranke que o
“programa” se dissemina. Tais historiadores praeunmadar a disciplina de Historia um status
de cientificidade. Propuseram que a Historia n&sdovazia de significado e, portanto, seus
seguidores deveriam adotar a imparcialidade e @r mgp método para fundamentar essa
escola historica. Para os metodicos, a Historigri\operar como meio de legitimacao e
explicagdo dos problemas politicos. Ela estd valtad desenvolver uma historiografia

nacional.

N&o foram poucas as criticas que se levantaramacessa corrente. Philippe Tetart
(2000) considerou que o historiador positivista,canfrontar-se com a analise, estaria por
recusar a intuicdo e os dados orais, encerrandoasidises numa torre de marffimDessa
forma, a Escola Metddica, dita positivista, perntagecom seus discursos pormenorizados
justamente por abrir médo da problematizacdo dos fados individuos comuns, uma vez que

0 que pretendia era efetuar registros de uma lagtéicial e elitista.

A Escola Metodica também foi atribuida a criticadeaconsideracéo das fontes ndo
oficiais para a Histéria. No entanto, grandes dbuigdes ainda hoje alcangam as academias,

inclusive brasileiras. A ideia de organizacdo dastefs esta presente em Introducdo aos

% Observe que, a partir de 1929, na Europa, as pofies dos Annales estariam postas e seus elaborados
combateriam o viés positivista, na medida em gatepdiam reavaliar as dimensbées dos fatos dados.
“TETART, Philippe. Pequena Histéria dos historiadoredrraducdo Maria Leonor Loureiro. Bauru-SP:
EDUSC, 2000.
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Estudos Histdéricos, obra de Langlois e Seignobsxgjta em 1896. De acordo com Bourdé e
Martin®, seus adeptos empenharam-se em “proteger e cansandocumentos”, constituir
arquivos, propor analises a partir das sériessmams de fichas, enfim, métodos validos na

pesquisa contemporanea.

No campo da educacéo, o positivismo exerceu infi@éna medida em que prop06s
a exaltacdo dos valores da nacdo. Para o ensihistheia, seu prestigio ndo se limitou a
Franca, alcancando o Brasil (em virtude da inflirrocentrista), tendo como objetivo
nutrir o sentimento nacionalista. Essa posturaesificou na intelectualidade que compunha o
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGBypmo também o Instituto Historico e
Geogréfico Pernambucano (IAHGP), instituicdes fuladarespectivamente, em 1838 e 1862.

O Marxismo como teoria histérica influenciou (e dan influencia) muitos
historiadores. A tese do materialismo historicoyoepcao na qual a explicacdo da sociedade
e de suas tensdes se da, fundamentalmente, pordmelomensdes econémitgsmostrou
que o debate da contradicdo entre as forcas pvaegué as relagbes de producdo foi bem
elaborado. Fontes de energia, matéria-prima, cameetos cientificos e trabalhadores
(forcas produtivas) entram em contradicdo com ksd@es sociais estabelecidas durante o
processo de producéo e divisdo dos bens de seBDgégsa maneira, pode-se inferir que parte
dos historiadores formados até o final da década9®éf® buscaram nas obras de Marx
categorias de andlise que ndo dessem conta apardistdria econbmica e social, mas que

talvez pudessem fazer alguma conotacdo com as lidades.

A partir da década de 1920, surge na Franca oetr@éncia historiografica que
também se posiciona, assim como o marxismo, centtaminacdo positivista. Contudo, a
explicagdo da sociedade naquele periodo entre agueméo poderia apenas buscar
fundamentacdo na concepcdo materialista. Nessextontsurge a Escola dos Annales,
corrente tedrica que ao valorizar os eventos dealoduracdo, atenta-se tanto para

investigagGes econdmicas como também politicagiaisoA Escola dos Annales teve como

“ BOURDE, Guy; MARTIN, HervéAs Escolas Histérica®®ortugal: Publicacées Europa-América, 1983.
2 Nesse sentido, em concordancia com Guy BourdéreéHdartin, as relacdes de producdo foram definidas
por Marx para cada modo de produgéo por ele traalPAlguns deles sdo: Modo de Producdo Antigo pqua
Marx tem a relacdo de producdo baseada na esamv@iModo de Producdo Feudal cuja relacédo de pémdu
baseia-se na serviddo e o Modo de Produgéo Catatelin que a relagdo de producéo é o trabalh@easal
43 A exemplo de Geoges Duby e Pierre Vilar, que esamd a fundo algumas proposicdes da teoria mamkista
Historia.
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simbolo maior de sua representacdo a Revista And4listoire économique et socidleue
tinha como proposta livrar-se de uma visao posttivila escrita da Historia.

As obras e autores de referéncia que explicamressaabordagem para a Histéria
sdo Combates pela Historia, de Lucien Febvre,redatdo a Historia, de Marc Bloch. Esses
autores, precursores do movimento dos Annalesiyacavam certa aproximacédo da Histéria
com outras disciplinas, estando a geografia, aokmga e a psicologia presentes nas
discussbes acerca de uma Histéria socioeconbnsmlfgica e demografica dessa primeira

geracao de estudiosos da Escola dos Annales.

A teoria da Histéria dos Annales op8e-se aos potdcatradicdo da Escola Metddica.
Febvre propde uma Histdria total que vai desdestOHa dos pescadores até a Historia das
cidades, que carrega na longa duracéo, suas grigesenvolvimentos, instituicoes, etc. Sua
proposta seria a de uma Histéria que abordasses todoniveis da dimensdo humana,

encaminhando a disciplina histérica, o estudo dasiteras mentais.

Marc Bloch contribui na fundamentacéo da critidasaola Metddica, sobretudo ao
sugerir a utilizacdo de documentos ndo apenadasamnas também arqueoldgicos, artisticos,
entre outros. Bloch atenta-se para a analise dos &condmicos, sendo influenciado pela
obra de Karl Marx, principalmente ao analisar dsuggas econdmicas relacionando-as com
as classes sociais. O autor também percebe a #mp@tda linguistica e do método
comparativo. Sua grande contribuicdo para a cartedrica dos Annales estd em buscar

“compreender o passado a partir do presente” e foeemder o presente a luz do passado”.

Fernand Braudel liderou a segunda geracdo dos légin&sse historiador
desenvolveu um esquema de analise das temporaidasirico-sociais (curta, média e
longa duragdo). Comumente considerada como A Nogtordif, a terceira geragdo dos
Annales é uma herdeira das concepc¢Oes trabalhadas antecessores Bloch, Febvre e
Braudel. Essa tradicao historiografica € marcada gee Jaques Le Goff chamou de novos
problemas, novas abordagens e novos objetos. BErasqueilavras, pode-se dizer que para a
concepcdo da Nova Historia ocorre a ampliagdo éosas de pesquisa, bem como a
continuidade da interdisciplinaridade. Também éadaristica dessa teoria historica a
diminuicdo de temas econdmicos (que ja nao eramcienies para elucidar os

acontecimentos a partir da década de 1970) pagaidaidade a temas socio-culturais.

4 Anais de Histéria Econémica e Sogikincada na Franca em outubro de 1929.
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Peter Burke ao descrever a Nova Histéria observna érdua miss&dd para dar
conta de tal empreendimento, o autor elencou pod®somparacdo entre a Histéria
tradicional e a nova Historia. A Historia Nova pomu compreender as grandes massas
historicas e seus espacos, que deveriam ser eatudagartir de varios tipos de fontes:
documentos escritos, iconogréficos, arqueoldgioss, etc. Ao propor novas interpretacoes,
inspira-se na linguistica, semidtica, psicandksem outras areas das ciéncias humanas. No
horizonte de Burke, temas da Histéria Cultural gyaer com forca a partir do advento da
Nova Historia: inconsciente, medos e outros semtio®e sdo temas do imaginario que
ascendem com a Nova Histéria. A preocupacédo pmliea Histéria tradicional € substituida
pela preocupacdo de uma Historia total. Se antistéria preocupava-se com o todo, a partir

da Histéria Cultural ela passa a se preocupar cardd’.

Enquanto a Historia tradicional ou positivista mgoa-se com a narragcdo dos
grandes fatos, a Histdria Nova busca analisar &spelo cotidiano que permaneceram na
margem das pesquisas em Historia até o século XKnie ainda um olhar de diversos
angulos e ndao somente “de cima” para interpretar fata histérico. Muitas criticas
direcionam-se para a Nova Historia, sobretudo Baladé e Martin que a trata como uma
tradicdo que reproduz os discursos encabecadcs fpeldadores do movimento dos Annales,

venerando-os.

O historiador britanico Perry Andergdrafirma com propriedade que a Histéria
Cultural cresceu as margens do marxismo e dos Asn8lua andlise se pauta na conviccao
de que os historiadores da cultura passavam agdiabmm a psicanalise, linguistica e teoria
literaria, que eram temas desprezados pelos estagdde formacdo marxista. Por outro lado,
ela cresceu a margem dos Annales porque, ao seaadim como correntes de um mesmo
eixo tedrico, definiam como Histéria cultural o gomo dos novos temas. Dessa forma, se
considerarmos que as duas correntes citadas pelopacederam uma analise positivista de
uma Historia referendada, podemos inferir que sdagram de base para a efervescéncia dos

temas trazidos a cena pela Nova Historia Cultural.

Nesse horizonte, é valido ressaltar que a teorixista da Historia, ao surgir como

inovacao nas interpretacfes acerca da sociedadastsdi fatos que ja estdo dados de forma

“SBURKE. P.A Escrita da Histérianovas perspectivas. S&o Paulo: Unesp, 1992
“SREIS, J. C. O desafio historiogréafico. Rio de Jané&GV, 2010.
“" PERRY, ANDERSONConsideragées sobre o marxismo ocidero Paulo: Brasiliense, 1989.
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a posicionar-se contra a ordem estabelecida, evi@®io que a ordem econdOmica da
sociedade encontrava-se em sinais de esgotameasse Dnodo, ndo se pode descuidar do
fato de que omarxismo renovad8 é também uma teoria arrojada e problematizante,
sobretudo porque formulou problemas, construiu teges, tratou com rigor os métodos de

andlise e fez perceber a dinamicidade do tempo.

Desse modo, pode-se inferir que as Teorias da ridistirevemente discorridas
exerceram, cada uma a seu tempo, grande influénbi® seus adeptos, chegando a serem
entendidas como “Escolas Histéricas”. Entendemos gssa denominacdo serviu para
demonstrar que as teorias deveriam ser percehidages respectivos contextos historicos e
revelou, também, que cada uma delas exigiu opesat®andlise caras ao historiador.

A partir dessas concepcOes, entende-se que addeiana Teoria da Historia tem
intencdo de contribuir para o estatuto de ciemtifide da Histéria. No horizonte de José
Carlos Reis e de José D’Assuncdo Barros, as tebisagriogréficas configuram-se como
espacos de reflexdo que dividem os historiadoretenflemos que essa divisdo ndo ocorre
apenas na teoria, mas também nos métodos de qistGaidise utiliza para construir suas

reflexdes sobre o passado.

Michel De Certeau, assim como outros renomadowrid@dores estrangeiros, a
exemplo de Veyne e Foucault, incitou transformacéeisstancialmente radicais para o
periodo em que escreveu, propondo mudanca de fm@mmstruir a narrativa € no proprio
olhar acercaperacao historiograficaSuas mais bem elaboradas ponderacfes escrita
da Histériadizem respeito a relacdo do passado com o presentemento da escrita, uma
vez que, para De Certeau, é na escrita que o iaborprocurara ressuscitar o passado de
uma dada realidade para entdo “restaurar um esgeein’. (CERTEAU, 2006, p.46).

Na concepcao de Michel De Certeau, a pesquisa istdrid acontece a partir da
articulacdo de um periodo, de um objeto e de urrliRpra exemplificar essa proposicao, De
Certeau aponta a Histéria Moderna como periodo,isédth Religiosa como objeto e a
“situacdo francesa” como lugar. Partindo dessappetiva do autor, compreendemos que é
por meio de um sistema de referéncias que o hasktoriadapta e ajusta os fragmentos que lhe

convém para a historiografia e, também trata déugxas dados que nao Ihe proporcionam

*® Dentro do conjunto de seus tedricos, encontramsie Hbbsbawm, Edward Thompson, Perry Anderson,
Christopher Hill, entre outros.
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conteudo empirico. Ao indicar que o historiadoorex a experiéncia e estabelece um jogo de
afastar e incluir dados, infere-se que, a partgséderecorte, do afastamento e inclusdo de

elementos ocorre, portanto, a operacéo historimgfaf

Desse modo, mais do que epistemologia procedilal@ae-se pensar a escrita da
Historia através de posicionamentos ora politioog, estratégicos, jA que essa operacao se

relaciona com posturas variadas. Nas palavras deelteau,

[..] a historiografia tem, esta particularidade dprender a invencao
escrituaria na sua relacdo com os elementos queasihe, de operar onde o
dado deve ser transformado em construido, de cinss representacdes
com o0s materiais passados, de situar, enfim, fresti@ira, do presente onde
simultaneamente é preciso fazer da tradicdo umag@asgexclui-la), sem
perder nada dela [...]. (DE CERTEAU, 2006, p. 18).

A narrativa reflexiva e que se propde a discutir pnoblema, ao contrario de uma
narrativa unicamente descritiva, toma para si,gndot um papel de suma importancia para o
trabalho do historiador. Para além de apresentans® espelho de uma dada realidade, o
historiador tem o oficio de apontar uma verséao e Unica, porém aberta e flexivel. Tal
versao é pensada, re-pensada, e percorre os mealalincerteza, além de ser guiada por
regras que pretendem identificar a cientificidadedisciplind’. A narrativa, para Michel de
De Certeau, seria nada mais do que a interpre(agativa) do historiador a partir dos seus

materiais de pesquisa.

Analisar determinada obra historiografica implieaem apontar o sentido imposto
pela narrativa a partir das escolhas assumidashigiariador quando constroi seu texto. De
De Certeau, ao lembrar que as escolhas do historgachindo escreve ndo ocorrem no vazio,
indica que elas sao produtos de uma pratica. Dbmentendimento de que a Historia €, entre
outras atribuicdes, uma pratica, De Certeau infpre, sendo assim, ha uma necessidade
inerente a essa pratica — a técnica — que é ubutatrindispensavel para a atividade de

realizacdo da producao historiografica.

* CERTEAU, M. deA Escrita da HistériaRio de Janeiro: FORENSE, 1983.
* Esse “mérito do historiador” ndo ocorre numa nimmapositivista descritiva, na medida em que dla se

apresenta como problematizante
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O autor, ao lembrar que a pesquisa histérica é atimalade vinculada a um lugar
social/institucional, caracteriza as operacdes rggellam a escrita da Histéria e aponta o
papel da instituicdo sobre a construcédo do disalwsastoriador. No entanto, percebe-se que
tais lacunas podem exigir uso de técnicas e métesjpscificos da ciéncia da Historia, além
de demandar tempo para sua realizacdo, empreitaelae gsempre atual e possibilita ao
estudioso da Historia fazer conscientemente aat@efegitima-la.

A importancia da Teoria nesse trabalho é esseparal que se possa ampliar o olhar
em torno do ensino da Histéria no educacédo basgisey que o ensino caminha de acordo
com as discussoes tedricas de um momento histguegode ser relacionado com os fatos
circulantes do presente. Quando pensamos na aleond&grico-metodoldgica, estamos de
acordo com as ideias de José Carlos Reis, sobratudoestionar os riscos do historiador de
cair naquilo que chamou déstoriografia pratica.Ao sugerir ir além dela, Reis lembra que a

historiografia € critica e deve desafiar os cugriestabelecidos e desvencilhar-se de
“encomendas burocraticas”

Portanto, este trabalho atua nesse sentido: desdocabranger concepcdes tedricas
sempre que acharmos substancial. Isso porque m&alecamos essa pesquisa a partir de um

viés decisivo. Ela é flexivel, adaptavel a dissraadlises acerca de nossa investigacao.

No que condiz a Histéria do Brasil, ainda que enit@sicasos continue sendo reflexo
de uma Histéria produzida no século XIX, que tratde atender os interesses do Império,
tém ocorrido descontinuidades que sao significatpara a formacéao do aluno. Enfatizamos
que essas rupturas no ensino sao herdeiras (otatewer) das teorias discutidas no ambito
profissional/cientifico e intelectual e que por seguéncia afetaram os curriculos
educacionais desde a instituicdo da disciplina.

Com isso, referimo-nos, por exemplo, a recepcaensino da Historia de tematicas
advindas da Historia cultural, que, em nosso emmstto, tém servido para sistematizar
saberes reflexivos, bem como praticas escolardadas para a compreensao das mazelas
sociais. Essa inovacao das tematicas tem mostoadalanos que a Historia ja ndo fala por si

*' REIS. J, C. O lugar da teoria-metodologia na calhistérica. Revista de Teoria da Histéria. UFGia80on°6,
dez. 2011. Disponivel em: <http://revistadeteorsdnia.ufg.br/uploads/114/original_Artigo%201,
%REIS.pdf?1325192313> Acesso em 02 de julho, 2013.

41



e ndo serve mais apenas as elites. O ensino d&iblisb Brasil hoje tem apresentado a vida
dos desclassificados sociais, usando a expresdiistddadora Laura de Mello e Sodza

A obrigatoriedade do ensino das africanidades ¢ureulindigena, a partir do
sancionamento das leis 10.639/03 e 11.645/08, y@amglo, podem ser consideradas como
tentativa dessas novas abordagens. Entendemos efeévacdo dessa legislacdo elaborada
para incluir teméticas voltadas para o entendimedatslistéria e da cultura afro-brasileira e
africana na educacéo escolar € uma conquista deunpla luta politica do movimento negro

no Brasil.

E valido ressaltar que na teoria e também na préi@proximacio de tematicas
como essa no ensino servem para desconstruir a firguma Histéria encomendada que
utilizava nas analises fontes que falavam por simae, tal como era a Historia e 0 ensino

dela durante o século XIX e parte do XX.

Ainda no horizonte de Michel De Certeau, concordagmm a ideia de que o lugar
de onde o pesquisador elabora seu discurso detedanon que ndo se pode realizar, mas
também definira o que pode vir a ser feito, deixalatunas para pesquisas procedentes. A

producdo das nossas entrevistas enquadra-se ra™gssa pesquisa. Elas potencializaram

a obtencéo dos dados.

Concordamos com a concepcdo de Michel De Certeanfexir que na elaboragao
da escrita da Histoéria, o historiador encontrarseuma incessante busca pelos resultados que
melhor o satisfacam. Migra-se de fonte em fontxa&de naquela que lhe proporciona um
didlogo capaz de normatizar a sua pratica e taeartrabalho peculiar, uma vez que na

consciéncia do historiador ele sabe que seus fagesa leitura de seu trabalho.

Nessa perspectiva, percebemos que é por meio rika éedla metodologia da Histéria
que o historiador torna-se um ser capaz de corderitido a um fato ocorrido, que visa a

compreensao ao ser contextualizado de forma ceerent

> SOUZA, L. M. e.Desclassificados do our@ pobreza mineira no século XVIII. Rio de JaneEdicdes
Graal, 1982.

42



N&o existe relato historico no qual ndo estejaieitptia a relacdo com um
corpo social e com uma instituicdo de saber [e Jado, a escrita histérica —
ou historiadora — permanece controlada pelas pgatlas quais resulta; bem
mais que isso ela prépria é uma pratica social. (BRTEAU, 2006, p. 93-
95).

Assim, a prética associada ao lugar saciinfluenciar a escrita historiografica do
estudioso da Histéria. E nesse ponto que De Cegmgumenta que no trabalho da escrita
histérica ndo existe objetividade extrema, seultadw foi articuladamente construido em
meio a diversas possibilidades, tendo sido feitaescolha de maneira subjetiva, inerente ao

historiador®,

Essa subjetividade incluiu-se na elaboracdo destmusa, uma vez que, ao
recorrermos as entrevistas, tivemos a percepcagudeo dialogo com os entrevistados €
conduzido de forma que o seu resultado derivouedermhinados instantes, desightsda
memoria, das impressdes que foram elaboradas & partconveniéncias pessoais. Ao
considerarmos as entrevistas, estudamos com c@at@ando cairmos no risco bem lembrado
por Pesavento (2004, p. 116) de “elaborar conctugirecipitadas ou mesmo realizar
superinterpretacdes”. Ainda na perspectiva da auemtendemos que 0s nossos resultados
diante desse trabalho sdo possibilidades e naezasre, tratando-se de um viés cultural da

Histéria, ele ndo eliminou a utilidade da orientatgbrica”.

Os interesses que orientam essa pesquisa nao s&sske exclusividade. Ao passo
que ao entendemos como um problema que afeta espoybdo licenciado em Histéria, no
Estado de Mato Grosso do Sul, intuimos, com algarizénte empirico, ser verificado esse

mesmo desconforto nas praticas de ensino de Histygional nos demais estados do Brasil.

Assim como Michel De Certeau, Jorn Rusen tambénsgensubjetividade como
parte integrante da pesquisa e da escrita da HisEle observa que a teoria da Histéria ndo

precisa, necessariamente, atuar como instrumento ci@acia para se atingir a

> No caso especifico desta pesquisa, a subjetividgads interesses pessoais prevaleceram na escalha d
tematica. Por tratar-se de um assunto que inquie®enquanto professora do Ensino Médio na rede st
de educagdo, pude notar que ndo era um problemmsme Dourados, mas também de Maracaju, como
também foi verificado no ano de 2010 quando lecditarabém nessa cidade. A partir de contatos coegesl
de profissdo que atuavam em outras cidades, hoaier meflexdo sobre o tema e em seguida elaborau-se
anteprojeto de pesquisa.
> PESAVENTO, S. JHistéria e HistériaCultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.
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profissionalizagédo do historiador. O caminho pa@arréncia da independéncia intelectual

dar-se-ia por meio da autorreflexao:

N&o se pode de forma alguma pensar um processoitostle conhecimento
em que o proprio sujeito (historiador) do conhecitoedeixasse de
debrucar-se sobre si mesmo. (RUSEN, 2001, p.25)

A abordagem Riseniana acerca da narrativa higtéfioa nessa pesquisa pretende
elucidar algumas ideias desse historiador e tediachistoria, principalmente ao inferir que a
ciéncia da Histdria assume alguma validade quamd@osha narrativa. Isso porque, ao
rememorar 0 passado, haveria reflexdo sobre alertdo para o presente uma orientagéo de

vida, uma orientacao cultural

Assis (2010), considerando a obra de Jorn Rusataaeque “o fato das narrativas
histéricas rememorarem a experiéncia do passadm@iorde representacdes da continuidade
temporal [...], confere & historiografia uma cagsistica especificd®. Desse modo, pode-se
perceber que a experiéncia do cotidiano, ao laatie no tempo, orienta a atividade humana,
proporcionando a conscientizacdo temporal histSrieag, portanto, nesse pressuposto que

para JOrn Risen estaria a especificidade da Histori

Da autorreflexdo cotidiana, resultaria um progresggnitivo, ou seja, uma melhoria
de profissionalizacdo proveniente da pesquisa rigatdo Tal processo de progresso
proporciona o aperfeicoamento do conhecimento fgstona medida em que se opera um

progresso no fundamento da Historia.

Mais do que profissionalizar a ciéncia historioapensamento histérico cientifico,
para RuUsen, deve condicionar a unido entre ohbjetid e subjetividade. Partindo desse
horizonte, supde-se que o0 sentido da teoria seti® @cupar um papel fundamental na
reflexdo referente a elaboragdo do saber, uma wezefletir ndo € somente elaborar, mas

também promover uma autorreflexdo do pensamentériois que toma forma no trabalho

*> Percebe-se que nessa perspectiva da Histéria coemiagdo para o tempo ha um combate com as ideias
Hayden White quando este limita a Histéria a unegéfiterario.

6 ASSIS, A.A teoria da Histéria de Jérn Riisemma introdugéo. Goiania: UFG, 2010.

*" Utilizamos esse termo para dinamizar o entendimeéatconceito ruseniano de consciéncia histérica.
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cotidiano da pesquisa histérita Assim, compreendemos que t&o importante quanto as
respostas proporcionadas pela reflexdo acerca dsapento histérico, também sé&o
relevantes as perguntas que o historiador faz par@hegar ao processo cognitivo do

pensamento historico.

Nas proposicdes de Risen, a partir da pesquisaibéstinstrumentos de analise sao
produzidos e desenvolvem-se formas de probleméatizag interior do trabalho historico.
Desse modo, em concordancia com as ponderacfagap @nstata-se que a pesquisa nao
seria concebivel sem a reflexdo sobre o processovdstigacdo. Os interesses devem ser

canalizados para a forca que move o progressotaanda ciéncia da Historia

Para Risen, é por meio da razado histérica quetarkdigonstitui-se como ciéncia e,
a partir desse aspecto, o autor vé na tarefa lngtafica o dever de torna-la acessivel ao
publico a que se destina, ou seja, redigir o shisédrico. A etapa historiografica da pesquisa
€ ativa na ciéncia historica e tem como funcdoepves o progresso do conhecimento. Ele
considera que o que o historiador escreve estéiopkdlo as suas proprias conveniéncias —

ele pode mudar de foco ao encontrar fontes qusdtigfacam.

No entanto, para se atingir um bom nivel de psafiwlizacdo da Historia, €
necessario que se pratigue a autorreflexdo cotidiante, tarefa valida tanto para quem
pesquisa como também para quem ensina a Histéra. c&ncordancia com Risen,
defendemos que o estudo da Historia, a pesquisae@ @nsino sustentam-se na teoria, que
tem o papel constante de condicionar avancos pdrdasica dos professores de Historia e

também dos historiadores.

Nao se pode produzir uma pesquisa sem haver defleobre o processo de
investigacdo. Repensar constantemente o que seigesgefletir sobre a utilidade préatica do
conhecimento que se busca concorreria proveitoganpama o uso do conceito que Risen
chamou de consciéncia historica, resultado daiomieacédo das informacdes recebidas e
acolhidas de maneira subjetiva pelo sujeito. Acmdmm-se instrumentos mentais do

educando, tais informagdes passam a servir corantagao temporal.

8 RUSEN, J. Raz&o histéricheoria da Histéria os fundamentos da ciéncia histéritsaducdo de Estevéo de
Rezende Martins. Brasilia: Ed. UNB, 2001, p.26.
% Por essa expressdo, entende-se o aperfeicoamentwonthecimento da Histéria enquanto disciplina
especializada.
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A trajetéria de pesquisa de JOrn Risen estd relad#o & analise de questdes e
conceitos que foram influentes no século XX. Naraa identidade, método historico,
consciéncia histérica e razédo, sao alguns dessegitms sobre os quais o autor se debrucou

para construir sua teoria historica.

A reflexdo acerca dessas questbes tem relacdo doidatica da Historia, a qual
busca dimensionar o estatuto da ciéncia para uilidade pratica dos sujeitos da Historia.
Com a chegada e recepcao dos seus trabalhos B Bmspesquisadores da Histéria que se
inclinam para pesquisas concernentes ao Ensinastiarid tém encontrado na obra de Risen
uma referéncia que serve para proporcionar semtigwaxis cotidiana. Desse modo, sua
abordagem acerca da consciéncia histérica est® senpliada, sobretudo no que se refere a

didatica da Historia.

Em um panorama visualizado por Cerri e Baron (2@q01997) “a filosofia foi
reintroduzida na Histéria a partir dos estudos d@te Riisef”. Na concepcéo dos autores,
esse reaparecimento da Filosofia na Histéria mastnamais promissor quando pensamos na
relacdo dessa filosofia com a Didatica da HistdPiara os autores, a elaboracdo que Risen

faz acerca da didatica apresenta-se como uma ragin de sua teoria, uma vez que,

[...] ao indicar o0 pensamento histérico cientifmmo uma forma a mais de
atribuicdo de sentido, que se relaciona com caérinteresses, a Didatica
da Histéria coube a funcdo de umetaolhar sobre a pratica dos
historiadores a se garantir que a ciéncia da Histéeja atil para o
desenvolvimento da orientacdo da vida pratica dasgas. Neste sentido, o
conceito de Didéatica da Histéria, que se convemtiodefinir como um
campo intermediario entre as producdes académicasagrendizado dos
alunos, estende-se para além das salas de aulacaletio-se sobre o oficio
do historiador, e também para além dele, sobrerendjzado histérico em
geral. (CERRI; BARON, 2012, p.1002)

Ao problematizar o pensamento do tedrico alemaalois autores consideram que
ensinar Histéria “ndo pode ser transmitir algo @naa para o vulgo”, o essencial na

execucdo dessa tarefa deveria ser o estabelecimentn didlogo em que fossem possiveis

% Trata-se da obra Teoria da Histéria: Os PrincipiasPesquisa histérica, dividida em trés volumexzaR
Histérica, Reconstrucédo do Passado e Historia \Egae material foi traduzido em 2001 por Estevabldeins

por meio da editora da Universidade de Brasilia.

®> BARON, W.C.C.; CERRI, L.F. A Teoria da Histéria drn Riisen entre a Modernidade e a Pos-
modernidade: uma contribuicdo a didatica da Hist&ilucacéo e Realidad®orto Alegre, v. 37, n. 3, p. 991-
1008, set./dez. 2012.
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discussbes que resultassem na producdo de serdisisiml, sustentando a perspectiva de
Historia como orientagdo temporal, percebemos anenda Histdéria regional como um

potencializador dessa dinamica, na medida em qéegtass historicos relacionados a realidade
geografica dos alunos podem proporcionar a reflescime onde os alunos podem chegar,

espelhando-se na Histoéria regional e extraindo aekentidos da existéncia no tempo.

Na teoria de Jorn Risen, a consciéncia historicstitoi sentido a realidade dos
sujeitos. Para ele, € a narrativa historica a respeel pelo fornecimento desses sentidos, na
medida em que o autor condiciona a triade passadeffte/futuro. Os sujeitos, e aqui
estamos por entender os alunos do Ensino Médiesiadas publicas do Estado de Mato
Grosso do Sul, convivem com a busca da compreems&sentidos e de orientagdo para

posicionar-se no mundo de forma que tenham seeregses satisfeitos.

Jorn Rusen pretende discutir a maneira como a iéxpe pratica no fazer a Histéria
conduz o método narrativista. Para validar essaatiza, o historiador precisa convencer de

gue os fatos ocorreram tal como ele relata.

Esse convencimento pode ocorrer quando se reladaina do presente com o0s
apresentados na narrativa historiografica. Pamagaf sua pertinéncia empirica [...] deve ser
percebido o fato de que subsiste algo dele (o0 gaksaque da testemunho dele. (RUSEN,
2001, p. 100).

Na teoria da Historia de Risen, ndo ha a negacdoela elaboracédo d@ansciéncia
historica € dada como uma pratica narrativa. Com o conatometodizacdo, o autor
pretende elucidar como o se estrutura o testenitipleta experiéncia do passado e, para dar
conta disso, ele comunica que tudo o que o é egmib narrador e encaminhado aos seus
destinatarios faz parte de seu cotidiano, e, gor, jsertence a experiéntia

[...] O passado, imediatamente presente na tradigm sé passa a ser visto como
passado, mas é também questionado quanto a sbdidatke do que é dito, sobre
ele, na tradicdo. O pensamento histérico, por gpnste, como cientifico €, por
definicéo, critico da tradicdo — e de modo totalteéndependente do eventual papel
que a tradicdo possa ainda exercer no conjuntadéés e normas em que ele se
insira. (RUSEN, 2001, p. 102)

®’Entendemos o testemunho como uma prética discumsianorada. No ensino, a manifestacéo da elatwraca
dos testemunhos tende a oferecer mecanismos deigadfio, logo, de conscientiza¢cdo no tempo, umajue
afeta o cotidiano porque faz o sujeito refletiraspaco e que vive.

®3 Contudo, nem todas as situagdes cotidianas sédaar Tudo o que se narra foi vivenciado, mas tnelm é
narrado, visto que, ao incluir o papel da memdrsua&s conveniéncias, entende-se que se traz aidgsabia
aquilo que se quer lembrar.
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Na perspectiva do autor, os historiadores atribsgnificados e fundamentam a
criacdo de sentidos, mas abstraem elementos esisendd pensamento historico. Esse
pensamento histérico do qual Risen fala é um pesrganproblematizado que exige a
indagacéo na préxis e que questiona o que se Hie ste na tradicZd Desse modo, a
intervencdo da consciéncia histérica via proces#ssubjetivacdo deve considerar esse
processo que nos permite compreender que a coaiscliistérica ndo se apresenta de forma

naturalizada.

O pensamento historico € critico da tradicdo enatedepende de uma relacdo com a
dindmica social; contudo, quando encaminhado pamasoo de maneira ndo sistematizada,
da lugar as manifestacdes de relacdes de domindedse sentido, essa pesquisa entende que
0 ensino €, também, uma instancia atravessadaopmrativas institucionais e, portanto, por

relacdes de poder.

Para Rlsen, o processo de Globalizagdo, além deesponsavel por inUmeras
contradi¢cbes, é também responséavel pela formacétediédades. Assim, concordamos que o
processo de subjetivacdo esta vinculado com aquioas instituicdes sociais apresentam e
procuram legitimar. Ao reconhecer que a sociedadeagcada por contrastes historicos,
RiUsen também percebe que h& poderes instituides. tEérico, ao trazer a discussao da
autorreflexdo, também perpassa a ideia da desuQastrpresente em Foucault.

A forma com que o aluno conduz o seu cotidianolrapas relagdes de dominagéo,
porque ele é subjetivado a partir daquilo que peréeapreendido. Assim, a consciéncia
histdrica transmitida por meio do ensino da Histésendo uma pratica discursiva que orienta

praticas historiograficas também é resultado dedels de poder.

Aproximando a concepc¢ao da narrativa e da hist@afzga esta pesquisa, podemos
perceber que as ponderacbes de Risen, ao trateondaiéncia historica e da reflexédo
historica séo, ainda que de maneira limitada, pé&tes pelos alunos do Ensino Médio.
Contudo, no que concerne as teméticas regionaggsenocdes ndo sdo exploradas,
diminuindo, assim, a capacidade critica e reflexiea alunos. O despreparo do professor de

®Nesse ponto, a teoria da Histéria de Jérn Riisensidm mal interpretada, sobretudo porque os estudos
recentes na area do ensino de historia ndo chegssagercepcao de que ele préprio percebe cuesaiéncia
provém de narrativas. Muitos estudos no Brasilal@carem a obra de Jorn Risen, passam desapescabid
esse processo de indagacdo do pensamento histdripee tende a enferrujar sua teoria, sugerindei@sas
desse autor a partir de um pensamento vedadodhadidade cientifica da Historia e a busca por antido da
Historia.
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Historia frente as limitagcdes no ensino da Histéegional na educacgéo basica desqualifica o
potencial do aluno nas discussfes que envolverfliexd@e acerca do espaco social e politico
em que eles vivem e, a partir disso, esses alugizard de se perceberem como sujeitos da
Historia.

O receio no tratamento do tema, verificado até amemio, principalmente nos
professores da cidade de Nova Andradina, tendéatirele maneira negativa na qualidade
do ensino. N&o sendo valorizada, a educacao pagatodos de temas regionais ndo adquire
um valor historico, o que a faz perder espaco pardiscussfes da Historia dita “oficial”
brasileira, aquela percebida nos grandes centropai Além disso, quando a Histéria
regional ndo é reprimida por temas do sudestawsnbrdeste, perde espacgo para as tematicas

eurocentristas, que dominam o curriculo.

Os professores da rede estadual de educacdo emQviagéso do Sul tém falhado na
operagdo didatica quando precisam cumprir os teeablistoria regional propostos pelo
Referencial Curricular. Querem eximir-se da cuipatificando nisso a auséncia de fontes
sobre o tema nas escolas. Contudo, séao relutantefirmarem que os materiais precisam
estar ao alcance deles. Nao procuram além da esosiEndo como justificativa

(fundamentada) o tempo curto para realizar sebaltras profissionais habituais.

Parte deles responsabiliza a academia pelo mowopidli conhecimento sobre a
Historia de Mato Grosso do Sul, chegando a comemu& deveria haver capacitacdes
oferecidas pelas universidades. Alguns, no amlatoagsas conversas informais e também de
algumas entrevistas, preferem responsabilizar ergovdo estado e nesse sentido sdo menos
invasivos, falam pouco porque temem acdes coilsdpoa parte da Secretaria Estadual de
Educacdo. Porém, nesse pouco que falam, pudemmebpemqque encarregam a esse 6rgao a

responsabilidade de n&do contemplar de forma efiGarino do regional.

Alguns professores tém responsabilizado as Undeaass, pela ndo divulgacdo nas
escolas de pesquisas regionais e até mesmo culpg@®lan concentracdo dessas pesquisas no
ambito académico, chegando a utilizar o discursocemum de que “a academia deveria

produzir material para ser utilizado na escola”.

Em Nova Andradina, consideramos bastante elucalgara as limitacdes no ensino
da Histéria regional, o fato de que as formac6esmsino superior dos trés professores

entrevistados foram feitas em universidades dePa&@ e do Parand, fator que explica por si
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s6 a ndo preparagdo para o exercicio da docéncielagiio a Histéria de Mato Grosso do
Sul.

Esses obstaculos encontrados pelos professoresdidaestadual de Mato Grosso do
Sul nos remetem as reformas educacionais realizamfisal do século XX que pretendiam
anunciar as mudancas operadas no ensino da dischbistoria. No curso das transformacdes
provenientes da mobilizacdo de professores da e#lochasica e superior que ocorrem
concomitantemente ao processo de redemocratizagaBrasil, a escola e o ensino de
Historia, especificamente, ganham uma nova cordigho, assumindo posturas diferenciadas
e relacOes de proximidade com secretarias e cormidDesse modo, pensamos que 0

ensino de Histdria no Brasil ainda encontra-se muogsso de formacao.

Para Selva Fonseca, tais mudancas ocorrem artsulasl transformacdes sociais,
politicas e educacionais de uma forma mais athpl®emocratizar a escola correspondia ao
desejo de democratizar a sociedade e ndo mantaeaisepassivo, no meio educacional, as
determinacdes do regime militar para o cumprimefdocurriculo. Assim, modificam-se
gradativamente, as bases de sustentacdo dos msriaumaneira de gerir as instituicées
educacionais num compasso de envolvimento entivessos agentes que influenciam na
educacdo: pais, professores, alunos, membros deciag®es politicas, comunidade,
instituicdes publicas e/ou privadas, etc.

Muitas dissertacfes, estudos estatisticos e @e s apontado as preocupacao com
a qualificacéo docente, a partir da continua céggin desse profissional. Na medida em que
isso ocorre, as diretrizes para a educacdo no &@mMdédio abracam a causa tecnicista ao
aderir discurso globalizado, voltado para a tramségdo do jovem em um operério eficiente.
Esse nao € um fato isolado no sul do Mato Grossdutigpodendo ser identificado por todo o

pai$®. Na medida em que o ensino ocorre, as escolasirdesctécnico-profissionalizante

% FONSECA, S. GDidética e pratica de ensino de Histéri@ampinas: PAPIRUS, 2003.
% Na Universidade Federal de Goias, campus de Jeftai,disciplindraticas de Ensino de Histéria regional
na matriz curricular do curso de graduacdo em Hést&Em nosso entendimento esse é um passo imfdan
ser seguido pelas instituicbes publicas e privayples oferecem cursos de licenciatura plena em hastQr
académico teria a oportunidade de conhecer aspeetpsnais durante a sua formacdo, ndo precisando,
necessariamente inserir-se na pos-graduacdo palvar@l conhecimentos sobre Histéria regional, j& qu
formagéo de licenciado é exclusivamente voltada paxercicio da docéncia. Ressaltamos tambénstesia
da disciplina Historia regional, ofertada no sétisemnestre do curso de Historia da UFGD. E ministaelo
Professor, Doutor, Paulo Roberto Cim6 Querioz, dpstaca aspectos histérico-regionais (econdmiabsicps
e culturais) que servem para compreender o suhtigoaMato Grosso numa dindmica nacional.
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associam-se com o governo federal, a exempRPRIBNATEC(Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego) e prometem prepgoaem para o mundo do trabalho.

Acreditamos que esse modelo tecnicista distanceluoo de uma percepcédo da
Historia que lhe traga subsidios de reflexdo egadao da realidade social, na medida em
que, sem reflexdo ndo é possivel a internalizag sntidos praticos que a Historia
enquanto disciplina orientadora pode oferecer.
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CAPITULO 2

As tematicas regionais no contexto do Referencial u@ricular:
proximidades com os PCN e o distanciamento do ENEM

A ampliagcdo das pesquisas em Historia regionalmasiBavancou, sobretudo a partir
dos anos 1980, quando os cursos de pos-graduacévensas regides do Brasil permitiram
o florescer das pesquisas regionais. Este trabathbora ndo tenha como foco a producéo de
uma Historia regional, versa sobre as concepc¢@Esedmmpo no ensino de Histéria. Quando
pensamos a Histéria regional, enfatizamos a netaside historicizar e conferir sentido a
diferentes contextos que permaneceram fora dariogtafia consagrada, dita nacional.

Investigar as peculiaridades das distintas maaifésts regionais existentes no Brasil
significa valorizar a cultura e conduzir ao proceds significar a vida. O ensino dessas
manifestacbes, por sua vez, ainda que asseguracksguardados pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, 9.394/96, tem um loaginho a ser percorrido para que suas
demandas sejam deferidas. Reforcar a tematicanagoidencia a necessidade da ampliacéo
dos objetos de estudos da Histéria nacional e izalgueculiaridades culturais/regionais.
Quando esses elementos trabalham para o bem caronsalidam um instrumental de apoio
a proposta de determinado professor.

Ao apresentar uma proposta geral, visando a degiacen exercicio da cidadania e
ao respeito a diversidade, somos levados a coasidaronstituicdo historica dos Parametros
Curriculares Nacionais no Brasil. E a década ded 1% protagoniza as discussdes para a
efetivacdo das propostas de educacgédo nacionaldguaganismos internacionais a exemplo
da ONU, UNESCO e UNICEF passam a promover encomtria de discutir a educacéo
mundial no intento de uma padronizacdo educacidsdim, em 1999 sdo elaborados pela

primeira vez os PCNEM para o Ensino Médio.

Professores universitarios, representantes dast8sas de Educagdo e demais
pesquisadores foram eleitos para discutir as ptapogsor eles mesmos trazidas para a
educacao brasileira, respaldada pela LDB. Juntgpdgsostas, surgiram acusacfes sobre a

sua formulacdo no sentido de que, ao almejar uat@rl¢cdo democratica, afastavam-se do
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processo criador os principais interessados nslprafessores da educacao basica e a prépria

comunidade escolar.

Intensas criticas foram formuladas por Katia AlQiice Bittencourt, Manoel Neto,
entre outros, a esse modelo de planejamento ardmtético na formulacdo dos PCNEM.

Para o professor Manoel Pereira de Macedo Neto,

A falta de um maior envolvimento da sociedade abarhicdo do documento
revela uma contradigéo, pois embora o documentesapte uma proposta
comprometida com a cidadania, sua elaboracdo n&oltce de uma
experiéncia verdadeiramente democratica. EmbordP©hbl's falem em
flexibilidade na selecdo dos conteudos, prevalexeafirmacdo de uma
estrutura hierarquizada e centralizadora. (MACECET®, 2009, p.3)

Katia Abud, por sua vez, frisa que

Rediscute-se hoje, ou melhor, elaboram-se, naguigées de poder central,
pardmetros curriculares nacionais e contetdos rofipara todo o pais.
Estamos assistindo a uma retomada da centralizig@ulucacdo que alija
da discussao os seus principais sujeitos: os akiprsfessores novamente
vistos como objetos incapacitados de construirkisgoria e de fazer, em
cada momento de sua vida escolar, seu préprio.gaHdD, 2005. p.40)

Concordamos com os autores quando consideram onéoto COMo uma imposicao
burocratica que atinge escola e professores. Namilia proposta pela estrutura dos PCNEM,
pensa-se que a incumbéncia do professor € cunapeiiat e ordens, ndo considerando seu
protagonismo como agente do processo criativo,pgo@uz e relaciona conhecimentos com
os alunos. Entendemos que esses professores acianegn a realidade cotidiana dos alunos
e também serem produtos dela, podem decidir qudkgado privilegiar, em detrimento de

outros.

A proposta de trabalhar a Histéria em eixos terndticaracteristica dos PCNEM,
possibilita a interacdo com outras areas do contestd, mas o cuidado que deve existir
nessa dinamica € a escolha de temas que condizeram@xis, reafirmando que cada aluno
€ um sujeito peculiar e ndo apenas mais um eleniaegrado ao padrao educacional que se
deseja. Nesse sentido, pensamos ser esclarecefdbo de que este trabalho ao analisar

algumas orientacdes dos PCNEM reafirma a utilidadgica que o ensino de Historia
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regional pode trazer ao posicionamento do alunmuaondo, visto que possibilitam reflexdes
sobre o seu espaco e lugar. Renilson Rosa Rilmranalisar as abordagens sobre o Brasil

Colonial nos livros didaticos, pondera que

Embora saibamos, por exemplo, que a midia, porndteéio de filmes,
novelas, séries e documentarios, influencie nasprétacbes das pessoas
sobre os conteudos histéricos, a Histéria ensimama tempos escolares
continua a assumir grande destaque na formacaad@a de Historia
presente na mente da maioria da populacdo. (RIBEXRQY, p.54)

Ao considerar o papel da Historia que € ensinagerspectiva do autor nos leva ao
entendimento de que o professor, sendo protagamspaocesso de ensino é responsavel por
processos formativos de concepcdo da Histéria. Bsalise, por sua vez, nos encaminha
novamente a perceber a funcionalidade do que estersl porazao histérica— a partir da
concepcao de Jorn Rusen — que, para os alunodreadgutido quando internalizada para o
cotidiano em suas relagbes humanas. As criacOé®mem e as atribuicdes de sentido que
ele da a essas criagfes sdo entendidas, em nassdase, como cultura. Nesse sentido,
entendemos que a Hstoéria regional, produzida pmopagens que, nhuma escala nacional,
poderiam ser considerados protagonistas anoninasapém € produzida numa dada

temporalidade e, por isso, deve ser entendida @uoduto cultural de uma dada sociedade.

A Historia regional se constroi e se desconstrdd$oos dias por personagens que tém
suas func¢des no espaco citadino e transformamaeliacio, modificando também o mundo.
Isto posto, entendemos que a Historia regionahadsi deve atuar de maneira a indicar que
existem outras Histérias e, além disso, essastitistao se caracterizarem como regional (no
sentido de inserir-se no esquema macro-nacionabdmagional) tém uma responsabilidade
no processo da maturacdo da consciéncia histésmaretudo ao exercer influéncia na

reflexdo cotidiana dos alunos, possibilitando dee#o temporal.
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2.1.1 A atuacdo do IHGMS: producéao e divulgacao

Em janeiro de 2014, ap6s contato com a diretorilnsiituto Historico e Geografico
de Mato Grosso do Sul (IHGMS), foi elaborado umstjoaario a fim de investigar a atuacao
dessa instituicdo no que se refere a pesquisaulgdpdo do conhecimento historico acerca da
Historia e geografia sul-mato-grossense.

A primeira questdo dizia respeito a producdo de mmaterial denominado
“Enciclopédia das Aguas” a fim de identificar senjetivo, material disponivel e publico-
alvo. A resposta obtida foi que a enciclopédia atreese em estado de elaboragcédo e
abrangerd todo o sistema hidrico de MS com infodeaggeomorfoldgicas e também
historicas sobre as micro-regides pesquisadas. datho, minucioso devera ser oferecido
via on-line e impresso, ainda no primeiro semestoecorrente ano.Subentende-se que
publico-alvo deste trabalho é o professorado lecalentualmente regional, licenciados em
Geografia. O préprio portal do IHGMS é responsgeelsua veiculacao.

Perguntamos, na questdo de numero dois, de queirmdnnciona o projeto “EU
SOU HISTORIA”, desenvolvido pelo instituto. Foi atatado que o referido projeto esta em
sua 172 Edicdo &am como parceira a Fundacao de Cultura da PrefaitMunicipal de
Campo Grande, até o presenteoi levantado pela diretoria gumntemplar a memoria
pessoal de personagens que por algum feito deixéicées de vida e/ou participaram de um

momento historico da cidade ou regid@ principal funcéo dessas edicoes.

No que se refere ao ensino de Historia regionalsgmos ser substancialmente
relevante no ensino o conhecimento dessas Histdléagpessoas comuns que também
escrevem a Historia no cotidiano, uma vez quegessgrmos nas teses de Jorn Risen acerca
da reflexdo historica, entenderemos que partir dom(local ou regional) para o0 macro
(nacional/internacional) o sujeito aluno, estudalsteede estadual de ensino de Mato Grosso
do Sul adquire consciéncia histérica para conwversociedade.

Na questdo seguinte, buscamos saber de que man&it&MS divulga as suas
producdes. Embora pareca simploria, tal questa® g&ra compararmos com a metodologia
dos nossos professores entrevistados. A respostdadia foi quéodas as edigbes do IHGMS
tém sido divulgadas com apoio da midia sul-matsgease, Cesta de livros da Fundacao
Estadual de Cultura, site da IHGMS e a Sala do Escisul-mato-grossenseCom essa
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resposta, cruzamos a (des)informacdo de que nephof@ssor entrevistado mencionou a
utilizacédo do Portal ou dos outros 6rgéo citadasi, € provavel que, na maioria das vezes,

suas metodologias ndo vao além da sua zona dertmonfo

A questado de numero quatro solicitava informacdwesa procura das instalacées do
acervo da parte dos profissionais da educacdo @émicos dos cursos de Histéria e
Geografia. Obtivemos a seguinte respofdaregistro de académicos e profissionais da
educacao é grande nas instalacées do IHGMS, al&lidms publicados, dispomos de um
acervo significativo de livros regionais e uma herteca com cole¢des de jornais e revistas.
A partir de uma consulta, o material é separado pesquisador tem livre acesso a ele,
podendo fotografar.

A referida questdo tornou-se provocativa com tsiiltado. Ela nos levou a deduzir
que, na cidade de Campo Grande, os efeitos dagiodustoriografica no ensino de Historia
e também de geografia é superior em grau e qualidad das cidades interioranas. Os
professores de Nova Andradina, com suas graduam@eSao Paulo e/ou Parana, sequer
sabiam da existéncia do IHGMS. O que esperar d&ss ale Histéria regional desses
educadores? Indubitavelmente, pensamos na trad&migde reproducbes por vezes
incoerentes e anacronicas acerca de acontecimegiosais, sintetizadas, em muitos casos,
por meio do memorialismo historiografico, embasau® oralidade daqueles que se
esforcaram para perpetuarem-se na memoria locallngente destacando os seus grandes
feitos e valores da boa moral e bons principioso M&tamos conjecturando que esses
profissionais venham a ser responsabilizados pedficacia desse ensino. No entanto,
reservar uma ou outra hora/atividade para fazertatms a fim de aprofundar seu
conhecimento sobre determinado assunto e/ou vespadprio portal do IHGMS, significaria

tentar assumir o controle de um problema constagagkyencia-lo.

A quinta questao proposta no questionario se eefexiformas de relacionamento da
Secretaria Estadual de Educacdo de MS com o Mustiistorico e Geogréfico de Mato
Grosso do Sul. Além disso, intencionamos saber essa questdo se havia alguma parceria
entre essas instituicdes, relacionada a aplicagé@rdducdo historiografica sobre Mato
Grosso do Sul na educacédo. Aqui, ficamos surpresosaber que a Secretaria Municipal e
ndo a Estadualysa as dependéncias do IHGMS (Auditério Acyr Vammarées) para

ministrar cursos de capacitacédo, os associadosHIGNS s&o convidados para palestras,
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mesas redondas, mini-cursos, etc. Somos parcenmogfodas as atividades que envolvem a
Historia regional — MT/MS Nesse sentido, percebemos que faltam acbes de gar
SED/MS, no que corresponde ao desempenho de plaerdja e execucdo de atividades que
venham a conectar as escolas de Mato Grosso dgusutompdem a Rede Estadual de
Ensino Basico. Na ultima questdo, de niumero 6,ymagnos a diretoria do referido instituto,
em que se baseava as atividades dos nucleos risg@mdHGMS. Também perguntamos
quais cidades possuem um nucleo regional e quait@ri@ utilizado na escolha dessas
cidades. A resposta obtida foi conci€s nucleos regionais sdo compostos de voluntarios,
profissionais envolvidos com a Histéria/geografeaglia cidade: Coxim, Corumba, Rochedo,
Ponta Pord, Paranaiba, entre outras, e o critéri@ @isponibilidade de contribuir para a
divulgacao e pesquis®utra vez, a resposta da atual gestdo do IHGMSrabpgerspectivas
de andlise relevantes. Os municipios de Douraddowa Andradina ndo possuem uma
unidade regional do Instituto. Eventualmente, ssa®scidades e suas respectivas
administragfes publicas dispusessem da energisss@&® para cooperar na pesquisa e
divulgacao da Historia de Mato Grosso do Sul, pedsiente os resultados teoricos e praticos

do ensino de Historia regional na educacéo basicecariam a desabrochar.

E oportuno discorrer sobre a Fundagdo de Cultufdate Grosso do Sul, uma vez
que sua atuacdo na area da producgédo cultural ddd=g&m sido notavel, buscando privilegiar
todos os seguimentos culturais. A finalidade da BCktiada a partir da lei n°® 422/1983, é
implementar as diretrizes estabelecidas pelo govem area cultural. Nesse processo, a
Fundacdo planeja, promove, incentiva e executaidaties de expansdo artistica e
patrimonialista de Mato Grosso do Sul. Inclui-gaia financiamento dessas producdes, por
meio do Fundo de Incentivo a Cultura, FIC, a padlir umacurado processo seletivo
conforme ressaltou a professora Maria Madalena \ddveb Greco, diretora adjunta do
IHGMS.
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2.1.2 Consideracbes sobre o Exame Nacional do ErsiMédio e sua relagdo com a

Histoéria regional

De acordo com o Edital do ENEM, ano de 2013, o 8é@rio da Educacéo espera

utilizar as informagdes obtidas com os resultadosyidos pelos candidatos para detectar,

principalmente seis objetivos, que podem ser obsiermo mapa conceitual abaixo:

Objetivos do ENEM apds a

[Estimular a formacsic do candidato
compilacdo dos resultados

o acesso ao mundo do trabalho

]

[\ﬂncular o participante & programas do gm'.rerno]

Medir a qualidade do
Ensino Médio no pais

[Implementﬂr po"tlﬂa-ﬁ pﬁhllc&ﬁ] [DESE‘“\'OIV@T indicadores sobre

2 educagao no Brasil

Aperfeigoar os curriculos de Ensino Médio
a partir de uma referéncia nacional

Figura3 Objetivos do Enem. Dados retirados do Eddd&xame no ano de 2013
Fonte: (a autora, 2014)

O ENEM néo propbe questbes de Historia regionaMa#riz de Referéncia das

Ciéncias Humanas e suas Tecnologiasfim de ndo acarretar prejuizos tedricos aos

candidatos, uma vez que no pais todo se aplicasmanerova. Contudo, se analisarmos o

conteudo programatico e, principalmente, as competg da area d€iéncias Humanas e

suas Tecnologiasperceber-se-4 que o entendimento sobre a Histégmnal pode ser

associavel.

O conteudo programatico contempla para as questiggsadradas como “Ciéncias

Humanas e suas tecnologias”, 0os seguintes topicos:
a) Cultura Material e Imaterial;
b) Patrimdnio e diversidade cultural no Brasil;
c) A conquista da América;

d) Conflitos entre europeus e indigenas na AméridarGal;
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e) A escravidao e formas de resisténcia indigena@at na America;

f) Historia cultural dos povos africanos;

g) A luta dos negros no Brasil e 0 negro na formalgisociedade brasileira;
h) Historia dos povos indigenas e a formacao sodio@llbrasileira;

i) Movimentos Culturais no mundo ocidental e seusaittys na vida politica e

social.

Vejamos, por exemplo, as cinco habilidades daqgle o ENEM chama de
“Competéncia de area 1 €ompreender o0s elementos culturais que constituem

identidades':

1) Interpretar historicamente e/ou geograficamentéefodocumentais acerca de

aspectos da cultura.
2) Analisar a producédo da memoria pelas sociedadesis.
3) Associar as manifestagfes culturais do presesteass processos historicos.

4) Comparar pontos de vista expressos em diferentdées sobre determinado

aspecto da cultura.

5) Identificar as manifestacfes ou representacoediveasidade do patrimonio

cultural e artistico em diferentes sociedades.

Essas habilidades, analisadas tanto separadanmnte em conjunto, justificam a
relevancia do estudo da Historia regional na edi@cé@sica. A compreensao da dindmica da
comunidade em que vive, bem como o entendimenfralzesso histérico a que esta inserida
essa dinamica, pode conduzir o aluno ao procesaguisicdo de um senso critico, tornando-

0 um ser humano que respeita o outro.

Comparando aspectos culturais, associando as siagdes distintas, analisando a
producdo de memoria, percebendo impasses na aialid conhecimento histérico pautado
a partir do regional, contribui para impedir queansciéncia do aluno seja formada por
concepgdes etnocéntricas. E justamente isso -sideasuperioridade cultural — que o ensino
da Histéria e, logo, o entendimento do homem enerdehado tempo histérico deve

combater.
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As Orientac¢des Curriculares para o Ensino Méditenaam que “a concepc¢ao de um
ensino/aprendizagem criativo, que coloque o alunoemtro do processo supde a mobilizagéo
de atividades adequadagBRASIL, 2002, p. 10).

Ao realizar essa reflexdo, elas estdo permitinde @ professor assuma a
responsabilidade por sua disciplina. Nesse contesl@borar e conduzir as atividades
didaticas remete a necessidadepdeblematizar a relacdo entre o conhecimento prélos
alunos e os conhecimentos histéricBsrtanto, situar o aluno no centro do processibéan
€ possivel quando pensamos em Histéria regionab [gorque estamos entendendo
conhecimento prévio como aquilo que se observa indmica cotidiana e reflete na

aprendizagem do aluno.

O Ensino Médio inovador, como € concebido pelo®dPKa, preconiza a ideia da
articulacéo entre as disciplinas e a interatividedi® outras ciéncias, a fim denscender

limites conceituaisNesse sentido, os PCNEM reiteram que o Ensinadvéd

[...] deve orientar a formacdo de um cidadado pawm@reler a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprenskr. ésto é, deve buscar um
modo de transformar individuos tutelados e infematilos em pessoas em
pleno exercicio da cidadania, cujos saberes sderavem competéncias
cognitivas, sécio-afetivas e psicomotoras e nosrgal de sensibilidade e
solidariedade necessarios ao aprimoramento da médde pais e neste
Planeta. (BRASIL, 2002, p.11)

Estabelecendo paralelo com as propostas de istgliinaridade, pode-se comparar
as competéncias da area 1 (Histéria) com as hatédsl 9 e 10 da area 2 (Geografia) do
ENEM, a qual visa, segundo descrito no documerdopceender as transformacdes dos
espacos geograficos como produto das relagcbesesocidmicas e culturais de poder. A
habilidade de numero 9 pretend®mparar o significado historico-geografico das
organizacdes politicas e socioecondmicas em esoedd, regional ou mundialao passo que
a habilidade 10, por sua vez, intencioreconhecer a dinamica da organizacao dos
movimentos sociais e a importancia da participac&ocoletividade na transformacao da
realidade historico-geograficdBRASIL, 2002, p. 13)

Sendo também um saber interdisciplinar, a Ge@mefiquanto disciplina também
possibilita o conhecimento e a reflexdo acerca a@omtecimentos regionais, sobretudo

porgue expressa a identidade territorial dos jovEns associagdo com a Histéria regional, a
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parceria com a Geografia ajudaegonhecer as contradi¢cdes e conflitos econOmsoSAIS
e culturais Esse processo de reconhecimento dimensiona 0 aloampreender o seu espaco
no mundo como um resultado das relacbes que deekstam entre pessoas em diferentes

espacos. Ainda na perspectiva dos PCNEM, a Geagfdiece ao aluno a possibilidade de

Tornar-se sujeito do processo ensino-aprendizagena ge descobrir
convivendo em escala local, regional, nacionalobal A autonomia que a
identidade do cidadao confere é necessaria parassgr com o seu “lugar-
mundo”, através de sua identidade territorial. (EBRA 2002, p.31)

O ensino da Historia na perspectiva dos PCN imeacinstruir o professorado a
rearticular a subjetividade do aluno ao fatcssdeem produto de determinado tempo historico
no qual as conjunturas e estruturas estdo preserfEssa acdo depende da producéo
historiogréfica que € considerada tendéncia no mtorgue a Historia da academia atinge o
ensino da Histéria nas escolas. Hoje, percebemms fendéncia da Historia Cultural no
ensino, manifestadas na valorizacdo das diferemesesentacbes do mundo social. Ao
enfatizar a necessidade de trabalhar as competdigadas a leitura, interpretacdo, andlise e

contextualizagé@o, os PCN para Historia reiteram gesse exercicio,

[...] deve-se levar em conta os diferentes agesbesis envolvidos na
producdo dos testemunhos, as motivacBes explioitagmplicitas nessa
producao e a especificidade das diferentes lingusagesuportes através dos
quais se expressam. (BRASIL, 2002, p.31)

Nesse compasso, a Historia de Mato Grosso dguBiigmente com toda elaboragéo
da memodria, fatos politicos, dindmica econdmicauws diferentes agentes sociais, ao ser
ensinada pode levar ao entendimento da realidadal dassim estaria se considerando o0s
acontecimentos estudados a fim de atingir osigbgeexpressos dos parametros: construcao

de lacos de identidade e consolidacao da formag&alddania.

Hoje em dia, a percepcdo do ‘outro’ e do ‘nos’ estéacionada a

possibilidade de identificacdo das diferencas eulsaneamente, das
semelhancas. A sociedade atual solicita que sergafheterogeneidade e
gue se distinga as particularidades dos grupos ewturas, seus valores,
interesses e identidades. Ao mesmo tempo, ela diEmague o

reconhecimento das diferengas ndo fundamente edadé dominagéo,
submisséo, preconceito ou desigualdade. (BRASIO220.23)
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Nessa dimenséo, os PCN para Historia evidenciana@tormacéo de cidadados nao
ocorre sem reflexdes sobre seu significado” e rateque a concepcao do conceito de
cidadania jA ndo é a mesma que se formou na GhAdtiga nem tampouco aquela
reivindicada na Revolucéo Francesa. A cidadanieutida nos PCN integnaroblematicas e
anseios individuais, de classes, de géneros, dpogrsociais, locais, regionais nacionais e
mundiais, que protejam a cidadania enquanto prateaenquanto realidade historica
Sustentamos que a inclusdo de tematicas regionaensino de Historia pode possibilitar
criagbes de escolhas pedagogicas eficientes naregis dos sentidos de cidadania. Essas
construcdes incorporam o que entendemos por autarmrativa dos professores na selecdo

de conteldos e dos métodos de ensino.

A andlise realizada até aqui aproxima-nos de umndesrealizado pelo filésofo e
psicologo norte-americano, Lee Shulman, que obsergm suas pesquisas referentes ao
saber docente, que o Estado, ao realizar nos Bstauddos um tipo de avaliagao institucional
— do qual o professorado faz parte —, enfatizagaadiacdo no contexto da capacidade de
ensinar e, portanto, da eficacia do professor doamsmissor de conhecimentos.

Em suas pesquisas da década de 1980, Schulmama ajue no século XIX a
caracteristica principal da realizacdo pedagoOgiea ceconhecimento do conteud® ser
ensinado. Em comparagdo com o século XX, o pestprisaconhece que ndo houve grande
avanco nessas perspectivas, mas infere que cormgica Ido ensino é demanda de poder
politico, h& um item faltoso nas pesquisas sobueaghio, anissing paradigr.

A ideia do paradigma ausente € baseada na tegaedes trabalhos investigativos
sobre oensinotém focado muito mais nos conteudos lecionadogugona aprendizagem ou

nas praticas de ensino deles.

Esse determinante faz-nos refletir acerca de umdgracdo de um dos professores
gue colaboraram com a pesquisa ao mencionar que“@ge nos faltam essas discussoes [de
refletir a pratica docenteps professores estdo muito preocupados com os [gras”, mas
nao com as “respostas”, dai ndo tem opcdes, ségpese Outra situacdo que nos leva a
reflexdo foi vivenciada em outra escola, por oyrafessora. As aulas no Estado foram

interrompidas em uma quarta-feira letiva para reosiprofessores e coordenacdo pedagogica

* Trad. Paradigma ausente.
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em uma atividade de discussdo e analise de grafiferentes aos resultados das avaliacdes
federais de mediacédo da aprendizagem em Linguadeeda e Matemética. A professora de
Historia relatou que, em um dado momento daqualaide, ela se viu internalizando a
reflexdo:Qual o sentido dessa discussdo? Montamos graf@agamos porcentagens, tudo
para levantar o quéao devastado o0 ensino nessa&estd ao invés de focarmos nos possiveis
resultados e refletir sobre aquilo que traria untarmo na aprendizagentssa professora
relatou que os alunos néo estao interessados epocanmuadro nacional desses exames de
afericdo, isso porque grande parte deles recepmaas e marcam alternativas sem ao menos

ler o enunciado.

H& um processo no qual o conhecimento subjetivprdéessor se transforma em
conteudo de instrucdo. Essa nocdo de Lee Schuldamurer perceber o professor apenas
como o transmissor dmini saberescientificos. Ela entende que o professor € atiwo n

processo do aprendizado do aluno.

A atuacao do professor esta além das determinagbBgferencial Curricular. Ele é
um agente possibilitador da formacao reflexiva don@ Protagonizando o ambiente
educativo, o professor elabora conhecimentos pmate ndo apenas técnicos, como bem
observou Monteiro (2001), ao inferir qeaberes e conhecimentos sdo representdtdes
interpretacdes formuladas pelo educador a fim peesentar os temas para os alunos.

Essas questbes sdo de grande relevancia paraaadarensino de Historia e
particularmente para este trabalho, haja vista euiendemos que as praticas docentes
pautadas na mera reproducdo do conhecimento prmodume saber ndo reflexivo, porque
chega ao aluno como um conhecimento pronto. Octlmti por sua vez, ao estabelecer-se
como um campo cujas dimensdes configuram-se concanmsnos de producéo simbdlica e
cultural, ndo atende, em sua esfera de producaantesesses daqueles a quem lhes é

destinado.

Na probleméatica apontada neste trabalho, verificaque o problema é ainda mais
delicado, na medida em que o ensino da Historimmafjndo tem sido transformado pelo
educador em conteudo de instrucdo. Esse fatorandicsubmissdo do professorado a

reproducdo técnica (quando existente) referentenddticas regionais que precisam dar conta

* MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Professoeesre saberes e pratic&siucacéo & Sociedagéno
XXII, n® 74, (Abril, 2001), pp. 121-142.
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guanto ao cumprimento do curriculo. Inferimos quensino da Histéria de Mato Grosso do
Sul, na maior parte dos casos estudados, néo tkni&® pouco uma simplificagcdo do saber
cientifico. Nesse sentido, pretendemos chamacabepara o fato de que o curriculo em sua

formulacao serve interesses externos aos dos alBamsa professora Alice Casimiro Lopes,

[...] os processos de selegéo e legitimacdo naacadstruidos a partir de
critérios exclusivamente epistemoldgicos ou refgeetos em principios de
ensino-aprendizagem, mas a partir de um conjuntointkeresses que
expressam relaces de poder da sociedade como don ém um dado
momento histérico [...] (LOPES, 1998 p. 3.)

Deixar de discutir ou vendar os olhos para a goedtdeficiéncia do ensino do
regional significa aceitar um retrocesso no pragresdo conhecimento. Por incluir-se nas
estratégias do poder, Monteiro (2001, p.127) detmampie “0 contexto social, as escolhas
econdmicas ou politicas vao ter grande influénamapcdes didaticas”. Assim, concordamos
que o ndo aprimoramento dos materiais e dos métteks®e ensino pode levar a banalizacéo
do saber histérico-cientifico referente a memoéria distoria de Mato Grosso do Sul, que
possui inameros trabalhos académicos de grandéirela historica.

O momento em que 0s conteudos regionais apareceRefeoencial Curricular de
Mato Grosso do Sul ndo é essencialmente o maisuadeq visto que, esta inserido
tardiamente na ementa curricular. Esse fator nga & compreender que os debates
relacionados aos temas regionais nao se tornarfcposf porém, se estes fossem inseridos
no inicio do semestre, as discussdes recorrerggsaica poderiam ser mais bem elaboradas.
E importante notar que o professor tem dominioesobecurriculo, podendo ajusta-lo quando

achar conveniente.

No componente curricular do Primeiro Ano do Endifiédio o contetdo “Ocupacgéo
Espanhola no sul de Mato Grosso” esta inseridc’rgimestre, juntamente com varios outros

conteudos conforme se observa no esquema:
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12 Ano do Ensino Médio

49 Bimestre

|-::cnteados da disciplina Histc'-ria|

/’

Século ®VI

Brasil Coldnia

Conquista e
Colonizagdo da América

Reformas Religiosas|

|[Expansde Ultramarina Expedicdes colonizadoras e a
guestdo da divisdo de terras

Chegada dos espanhois e portugueses e
Integracdo e exclusdo dos povos Indigenas

Colonizacdo Espanhola no sul de Mato Grosso:
politica de ccupacdo

Figura 4 - Distribuicdo dos contetidos do quartoesine do 1° Ano do E.M -Temas sugeridos no
Referencial Curricular

Fonte: (a autora, 2014)

Por ser o quinto e ultimo tépico do bimestre, h&&leeconhecer que o ensino desse
contetdo, bem como o aprendizado ndo é satisfat®asta considerarmos a propor¢édo de
aulas ministradas no bimestre e também levar era @pratica de alguns alunos que, caso
tenham “fechado suas notas”, tendem a sair ensfarites do término do calendario escolar

proposto para o ano letivo.

Parte significativa dos alunos egressos da Prinsg&ree do Ensino Médio passa para
0 ano seguinte sem ter estabelecido qualquer cotdat o tema da colonizacao espanhola no
sul de Mato Grosso — nem sequer sabem que essa@izegi®o trata-se dos séculos XVI e
XVII e visava total exploracéo do territorio quejdgorresponde ao Estado de Mato Grosso
do Sul.

O Unico conteudo relacionado a Histéria de Matos€wodo Sul que consta no
Referencial do Segundo Ano do Ensino Médio é otrata das comunidades quilombolas no
Estado. Ressalte-se que, 0 aluno do Segundo Aot seus estudos de Historia aprendendo
Mercantilismo, que é o primeiro tema do 1° Bimestaso o professor opte por esse esquema
sequencial estabelecido pelo referencial. Percelsg® desconexo, na medida em que néo
h& no referencial uma consideracdo sobre o Ultenatapresentado no ano anterior. Apos
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tratar daCrise do Absolutisme daConsolidacao do Capitalism@ educador precisa inserir
em seus planejamentos o tépidistoria da Africa e dos africanosEsse contetido é um
reflexo da implementacdo, em 2003, da Lei Fedetal639/0%°, sancionada durante o
governo do presidente Luis Inacio Lula da Silvgual visa a obrigatoriedadt ensino de
Historia e Cultura afro-brasileira nas instituic@éblicas e privadas de ensino basico.
Finalmente, no que se refere aos conteddos dérldisegional na educacao basica,
vejamos 0s temas destinados ao ultimo ano do EMédio. Sdo os temas mais amplos que
oferecem maiores possibilidades de debate em salald porque sdo temas mais recorrentes,
principalmente na midia sul-mato-grosséfiseConfiguram-se como temas que estdo

relacionados com o cotidiano do aluno.

No curriculo do 3° Ano estédo elencados os seguidpésos para o Quarto Bimestre:

Brasil

T 49 Bimestre
3% Ano E.M
Replblica Nova / ‘\-“—\‘_‘ _
Sul de Mato Grosso: \ Mato Grosso do Sul:
“ r : Sul de Mato Grosso:

MNorte versus Sul Movimento Divisionista

[ Processo de Emancipagén] / [ Populacdes Indigenas] \
Peculiaridades [ Explicacdes convencionais ]

Figura 5 - Distribuicdo dos contetdos do quartodsime do 3° Ano do E.M - Temas sugeridos
no Referencial Curricular

Fonte: (a autora, 2014)

% A Lei deve ser cumprida tanto nos curriculos deifensundamental como nos curriculos do Ensino Médio
Ela refere-se a uma tematica interdisciplinar, @ uvéia disciplina especifica. Portanto, deve séadeaem todo

0 contexto do curriculo escolar, porém, €, nasplises de Educacéo Artistica, Literatura e priatipente de
Historia que os contelddos abrangentes quanto edsa#, bem como a cultura africana devem ser atmsdan
sala de aula. Com o objetivo de fazer com que s&japreendido o valor da cultura africana, temasoc@mn
continente africanpA Histéria da Africa e dos africanp® contato entre europeus e africap@&@scraviddo
negra no Brasil asLutas e resisténcia escrava dos neg@segro na formacao da sociedade brasilegatre
outros, sdo exemplos de abordagens que, a partimpl@mentacdo da referida lei, devem ser feitde pe
professor na sala de aula.

0 Refiro-me ao tema dos conflitos de terra entrdgiemas e produtores rurais que sempre aparecem nos
telejornais, ndo apenas nos locais, como tambéent@eaimente, nos nacionais. Esse assunto mereda mui
reflexdo da parte do professor que, para discutitosala, precisa estar atualizado e, mais dosgoe precisa
compreender o processo histérico de ocupagdo dier. As analises do educador, nesse sentidwet® a
fundamentar e auxiliar os alunos na elaboracaoae Eroprias compreensdes diante dos fatos.
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Seis tépicos necessitam ser contextualizados, gr@ilzados e avaliados em
aproximadamenfé doze aulas de Histéria. Assim, dada a falta desriahtreclamada pelos
educadores, dois professores entrevistados retatqua costumam levar seus alunos para a
sala de tecnologias educacionais para que eles esedlaborem um levantamento de textos
existentes na web que facam referéncia ao topiocipal que se estd abordando. Feito isso,
costumam separar a turma em grupos, dividir ossenap0os a pesquisa na internet, os alunos
apresentam um seminario de forma oral e uma coasi@ie escrita sobre o tema. Essa é
maneira que alguns professores recorrem para aealiaunos no ultimo bimestre, acrescida

de outra nota proveniente de uma prova bimestral.

Os professores de Histéria em Mato Grosso do Salinacomo os professores dos
demais Estados, estdo expostos aos riscos de cemetracronismos e omissoes de fatos em
virtude da falta de contextualizacdo, sobretudondoaiverem o compromisso de tratar a
tematica da divisao do Estado, tema que, confopresantado anteriormente, é contemplado
pelo Referencial Curricular da Secretaria Estadadducacao.

Necessita-se cautela ao abordar esse assunto,ezngae ha predisposicdo em trata-
lo como um fato ja estabelecido na Histéria de Matosso do Sul tendenciosa a indicar que
0 processo efetivo de separagéo da porcédo sultdddede Mato Grosso se iniciou ao final do
século XIX. E preciso aprofundar tal ideia no catdeda aula de Historia sobre a Divisdo do
Estado, enfatizando que o desejo dessa separagato adxistia, mas que se efetivou apenas
em 1979, dois anos apOs a criacdo. Essa ideia ateéncia linear € apresentada no livro
didatico Historia e Geografia de Mato Grosso do Sdéstinado ao Ensino Fundamental |,
recomendado pelo PNLD até 2012. Enriquecida senia anélise que considerasse a criagdo
do Estado de Mato Grosso do Sul, relacionando ceeri@do histérico em que a populagédo

vivia: ditadura militar.

Nessa linha interpretativa, o historiador Paulo &b Cimo Queiroz lembra que o
anseio de desanexacdo teria atingido caractesssmecificascom o0s acontecimentos
peculiares da Revolugdo de 1930 e da Revolucaoti@misnalista de 1932. Para findar a

"t Além de ser o bimestre com o menor periodo letdstamos considerando que no quarto bimestre os dias
letivos ndo s&o os mesmos verificados nos bimesresriores. Ocorrem as apresenta¢des culturais e
festividades de culminancia de projetos e, ainddehiados em novembro que emendam um dia apés, caso
coincidam com o final da semana. Dessa maneira, qure 12 aulas de Historia sdo lecionadas no quarto
bimestre é ser otimista. Nessas doze aulas o pmfgsecisa ensinar os conteludos representadosapa m
conceitual acima, revisa-los e também aplicar dwafiacdes, uma mensal e outra bimestral.
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linearidade pretendida para o contexto da cisa® est duas porc¢des, o autor lembra que se
evidencia na historiografia local a ocasido do emichamento ao Congresso Nacional da
mensagem e do anteprojeto de Lei Complementar dmatebramento da regido sul do

territério de Mato Grosso, tornando ent&o, a se@araum acontecimento vitorid$o

Diante disso, para dispor conceitualmente em rted@ico no momento de ensinar
esse conteudo aos seus alunos, o educador deer befsrenciais embasados nos fatos de
modo que venha a transmitir o conhecimento de mamedicaz. O Volume 1 da obra de
Marisa Bittar intitulad&Regionalismo e divisionismo no sul de Mato Grqssssui elementos
gue desmitificam as tendéncias historiograficagddas em obras memorialistas elaboradas

pelos grupos locais da época em que tentava-seratabma identidade sul-mato-grossense.

Parte desses trabalhos de cunho memorialisticoétanibi investigada por Osvaldo
Zorzato em sua tese intitula@anciliacéo e ldentidade: consideracdes sobre &ohisgrafia
de Mato Grosso (1904-1983) autor procura fazer uma andlise da Histériaialfde Mato
Grosso, apontando para isso algumas caracteristisagrabalhos historiograficobtistéria
de Mato Grosspode Virgilio Corréa FilhoDatas Mato-Grossensede Estevdo de Mendoncga,
Dicionario Biografico Mato-Grossensede Rubens de Mendonca e ddbum Gréafico

publicado a partir da colaboracao de diversos pagens.

Outra tese de doutorado que também trabalha adguésintitaria em Mato Grosso é a
de Lylia Galetti, intituladaNos confins da civilizagdo: sertdo, fronteira e ntldade nas
representacdes sobre Mato Grosddela, a autora utiliza-se de um conjunto de fente
historicas que vai desde documentos oficiais @scgtie fazem referéncia sobre a sociedade,
a natureza, a geografia, o solo, fauna e florajdaiiies econdmicas, até documentos que

tratam da ordem politica, econdmica e social deedade mato-grossense.

Outras pesquisas académicas também funcionam awtramento para o educador
comprometido com o que deve ser ensinado sobrérldisie Mato Grosso do Sul. Parte
significativa dessas pesquisas pode ser consuttadzortal virtual do Instituto Historico e
Geografico de Mato Grosso do Sul (IGHMS), que possasto acervo referente a

> Documentos reproduzidos em MARTINS, Oclécio Barb{t@44].Pela defesa nacional: estudo sobre
redivisdo territorial do Brasil. Rio de Janeiro:aGrBarbero. p. 9@ ssin QUEIROZ, Paulo Roberto Cimé.
Divisionismo e “identidade”’mato-grossense e sulevgibssense: um breve ensaio. In: SIMPOSIO NACIONAL
DE HISTORIA, 23., 2005, Londrina. Anais do XXIII i8pdsio Nacional de Historia — Histéria: guerra .pa
Londrina: ANPUH, 2005.
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historiografia de Mato Grosso do SUlAlisolete Weingartner, por exemplo, é referératizal
gue também trata o tema da divisdo do estado ealBoalagem se da a partir de uma

linguagem didatica, possivel de ser lida mesmagdolescentes nas aulas de Historia.

A obra de Marisa Bittar quer, entre outros aspectvsdenciar que ndo havia,
exclusivamente, o desejo histérico de lutar pefsasegdo da parte sul do Estado de Mato
Grosso. O que a autora faz é indicar que o quesgala era a mudanca da capital do Estado
dentro daquele contexto apresentado pela histafiagregional como algo conflituoso.
Porém, apoOs a derrota da rebelido de 1932, naoguallistas aderiram com forca ao lado de
S&o Paulo, passa a haver o “sentimento divisidnisiada na perspectiva de Queiroz (2005),
houve a formacdo de um grupo pro-separacgéo irditllegga Sul Mato Grossense@o inicio
da década de 1930, que chega a enviar peticbesirtentos divisionistas ao Governo
Provisérid”.

Essa situacdo poderia ter um imenso valor nas stiées sobre a Historia de Mato
Grosso do Sul, na medida em que é um dado curifrmiquecido seria 0 debate entre as
turmas de terceiro ano se fossem evidenciados damlos esse no tocante as discussdes
sobre Divisdo de 1977. Percebe-se na escrita daraauima inquietacdo para com o
leitor/professor, uma vez que Marisa Bittar apost& preocupacdo com a questdao do
“presentismo”, na qual, no ambito das obras que,jnico do século XX tratavam da
identidade sul- mato-grossense se estaria reduaimtistéria aos interesses do presente.

A posicdo de Bittar deixa ao professor-historiddaima sugestdo de cautela no
tratamento do tema, ja que, considerando a vedsatd na apresentacdo da divisdo de Mato

Grosso ao longo da historiografia regional, elanef

7 <http://ihgms.com.br> No contexto da utilizagio mital enquanto instrumento para a acdo metodm(gi
nenhum dos professores entrevistados até o moroegitaram, o que nos leva a perceber que elesaifiorsda
existéncia da disponibilidade de materiais no poRara complementar a informacao, vale mencioltama
nomes de pesquisadores que compdem o corpo denpkdsdes do IHGMS: Wilson Barbosa Martins, Valmir
Batista Corréa, Hidebrando Campestrini, Lucia S@lsaéa, entre outros.
" QUEIROZ, Paulo Roberto Cimé. Divisionismo e “idelatie’mato-grossense e sul-mato-grossense: um breve
ensaio. In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, 23., 2B0Londrina. Anais do XXIII Simp6sio Nacional de
Historia — Histéria: guerra e paz. Londrina: ANP905.
> Lembremo-nos da regulamentagdo da profissdo derihidor que em 2012 teve seu projeto aprovado e
ressalva que, embora o direito de escrever a lifistdio seja de exclusividade do profissional foronaa area,
reserva o direito de serem historiadores, aqualesatuam com atividades associadas ao ensino sqaipe
cientifica em Histéria. Entendemos que o projetelévante e promove o0 avanco técnico e cientifemaksso
campo de conhecimento. Disponivel em: <http://wvmwun.org/informativo/view?ID_INFORMATIVO=3639>
Acesso em 13/05/2013
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Uma explicacdo para essa variabilidade da imagestorida pode ser
exatamente os interesses do presente, no casomenm pds-divisdo de
Mato Grosso, atuando sobre os historiadores e dazeom que busquem do
passado a imagem mais conveniente para 0 “movinginigionista”. Por
isso, quanto mais a Historia for pesquisada e riégsmais se podera
avancar na compreensdo do processo que marcoueaegéa criacdo de
Mato Grosso do Sul. (BITTAR, 2009, p. 24)

Texto bastante elucidativo e de linguagem acdséivedo professor Carlos Magno
Amarilha, publicado na Revista Ararffuaborda a criacdo do Estado de Mato Grosso do Sul
na perspectiva da Ditadura Militar. J&4 os textodecdo Documentos para a Historia de
Mato Grosso do S(fl ttm grande valor para as andlises sobre a Histéridato Grosso do
Sul, mormente as referentes ao periodo colonialaf@amento da terceira luva coloca a
disposicédo do professorado trés livros que displirain temas para serem abordados nas
aulas. Esperamos como parte de nosso cronograsiatiraa algumas aulas de Historia
regional nas turmas de Terceiro Ano das escolasiéCapViegas, de Dourados, a fim de
perceber como sdo (ou se ndo sdo) abordadas asjoleraompde essa colegao.

Ressalte-se que em um periodo anterior a elabmdes®a coletanea, as fontes para
o0 estudo do regional em Mato Grosso do Sul eranordredas nos arquivos e estavam
restritas aos pesquisadores. Dificilmente um psoie®u mesmo um estudante do Ensino
Médio teria acesso a esses documentos que possaiéam,de um carater didatico, dados
historicos relevantes a respeito da Histéria deoMatosso do Sul. Essa relevancia diz

respeito ao fato de trazerem em seu conjunto teld@sfonso Taunay, Virgilio Correa Filho,

® AMARILHA, C. M. A criagéo do Estado de Mato Grosso Sul nos meandros do poder da Ditadura Militar.
Revista Arandu, n°50. Nov/dez 2009. p. 40-49.
" Os nove livros resultantes de trés colecdes Bantanais Matogrossesede Virgilio Corréa FilhoQeste:

Ensaio sobre a grande propriedade pastodé Nelson Werneck Sodr&nais do Descobriment®ovoacao e
Conquista do Rio de La Platale Ruy Diaz de Guzman, (esses compdem o prinfengamento, em 2009)
Episédios Histéricos da Formacdo Geogréafica do Hrasle Mario Monteiro de AlmeidaJesuitas e
Bandeirantes no Itatim (1596-1760Je Jaime CortesadQeste de Sdo Paulo, Sul de mato GrpskoMiguel
Arrojado Ribeiro Lisboa, (pertencentes a segundacéo, de 2010). Os trés volumes da terceira coleca
publicada em 2011 s&& sombra dos hervais matogrossensambém de Virgilio Correa FilndNa era das
bandeiras de Affonso de Taunay e, por fim, Ulrico Schimith Brasil Quinhentista, de W. Kloster e F.
Sommer. Recentemente, em visita ao Centro de Dotag@# Regional, verificamos que a quarta colecdo
também foi langada em 2012, porém, nenhuma datassdsitadas até o0 momento a receberam. Os lgquesa
comp8em sdoA civilizagdo material das tribos tupi-guaranie Alfred Métraux,Urubupungé Jupia-liha
Solteira de autoria de Enzo Silveira e Jaragud, e, porJaragua: Romance da penetracdo bandeiraotga
autoria é de Alfredo Ellis Junior.
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Nelson Sodré, entre outros personagens histéguesrelataram suas impressdes acerca da
regido que hoje corresponde ao atual Estado de Glatsso do Sul.

A obra do socidlogo francés Pierre Bourdieu €ii@gtiva para elucidar a dinamica
das sociedades, uma vez que este autor buscouemmdpr os processos sociais (fronteiras
sociais e conceituais, por exemplo) como constrg@sdefinem o que ele chamoualiesses
de coisasDesse modo, ao compreendermos o Estado de Mass&do Sul, a partir de sua
criacdo, torna-se evidente o processo da criacaonde fronteira e junto dela, cria-se um
conjunto de simbolos que passam a ser definidaesré identidade regional. Bourdieu, ao
utilizar a categoria “lutas de classificacdo”, megltece que um espaco — regido — apods ser
construido socialmente, tende a ser um local defessacdo de aflicbes e conflitos sociais.

Nesse contexto, o autor reitera que

[...] as lutas a respeito da identidade regionakrqdizer, a respeito de
propriedades ligadas a origem através do lugar rdgero e dos sinais
duradouros que lhe s&o correlativos (...), sdo aso particular das lutas de
classificacdo, lutas pelo monopdlio de fazer vefazer crer, de dar a
conhecer e fazer reconhecer, de impor a definiggitirha das divisdes do
mundo social e, por este meio, de fazer e desthzegrupos (BOURDIEU,
2000, p. 118)

Essa pesquisa identificou que os professores d&drid, ao tratarem a Historia
regional ndo se apercebem do fato de que Mato GasSul ndo € natural. Nenhum deles
em suas aulas relataram o espaco como um consbsitalunos captam o conteddo sem um
processo reflexivo. A hipotese da criacdo do Estaeo uma jogada politica no contexto da
Ditadura Militar, ndo apareceu na didaffcede nenhum dos professores colaboradores dessa
pesquisa. Majoritariamente, 0s seus discursos emfs a essa tematica no referencial
curricular, indicavam o surgimento politico do Etana conjectura dos anseios divisionistas

das elites pecuaristas estabelecidas no sul dyoavitato Grosso.

Observemos o0 quéo enriquecida poderia ser umasallee a criacdo de Mato
Grosso do Sul como uma regido criada, a partirplosessos de que Bourdieu retrata, tais
como: lutas de classificacdo, lutas por monopodliosas de conhecimento, lutas de

agrupamentos (ideolégicos) e rompimento de outropcy. Essa tematica € apenas uma

®Com didatica, referimo-nos aos planos de aula sawdis, questionarios aplicados e algumas aulasuem q
pude presenciar enquanto ouvinte.
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possibilidade de ensino fomentadora de reflexdacacea sociedade. Todos os temas
sugeridos no Referencial Curricular sdo representatdas identidades regionais forjadas
neste espaco social e todos eles sdo suscetigescanstrucae desnaturalizacaodas quais

Michel Foucault trata.

Dessa maneira, inferimos que os materiais paraabalhar a Histéria de Mato
Grosso do Sul existem, mas nao estdo sendo captaelos professores de forma
problematizante e reflexiva. O conhecimento acel@aHistoria de Mato Grosso do Sul

encontra-se concentrado em acervos, bibliotecassersidades.

Uma questdo que se coloca pertinente para ndouiato percentual total da
culpabilidade pela impoténcia deste ensino porepdos educadores é: como visitar esses
espacos de divulgacdo do saber, quando a maiog padses professores trabalha dois
periodos, cumpre hora/atividade na escola e temuitiaapessoal a manter (que na maioria
dos casos esta associada a familia)? Considemumeopara iniciar um processo de ruptura
nesse cenario atual é preciso que sejam sociaizado conhecimentos produzidos e
disponibilizados nas escolas. Além disso, na serdarfarmacéo continuada que antecede o
inicio das aulas, as coordenacdes pedagogicag tdéxessem reservar um tempo para que
professores de todas as disciplinas escolares srrdefratar questbes pontuais e falhas

metodoldgicas que sdo ha muito tempo sintomaticas.

Item a ser lembrado na contextura da rotina déepsor diz respeito aos problemas
de saude que esse profissional vem enfrentanddosnade ordem psicoldgica. Tiago Alinor
Roissa Benfica, em sua dissertacdo de mestrade soidlentidade do professor de Histéria
em Dourados, infere que o fator satde também aeioselh com a rotina do educador. Para

este autor,

[...] muitas manifestacdes do mal-estar docente esimaminhadas pelos
professores de modo a diminuir seus efeitos nocpa® o individuo
professor, sob pena de seu desempenho, enquafissipral da educagao,
passar por adaptacdes para reequilibrar as expastatle ensino.
(BENFICA, 2011 p. 109)

O referido mal-estar docente ndo pode ser negligéo ao analisarmos a eficiéncia

do ensino de qualquer disciplina. O estresse de saea de aula lotada, muitas vezes

72



insalubre, e os baixos salarios sdo fatores querdaem o desanimo e a desmotivacao

ocasionando, muitas vezes, problemas de ordemss@meros profissionais da educacao.

Salientamos que as colecfes “Documentos paratéridisle Mato Grosso do Sul”,
editados pela Secretaria Estadual de Educacdo deaid que ndo sejam compostas por
pesquisas contemporaneas, uma vez que, sao pdekcaeeditadas dos primeiros relatos
acerca do espaco geografico que hoje correspoMiE@mGrosso do Sul, precisam chegar as
prateleiras das bibliotecas das escolas publicasodeo Estado. Vale frisar ainda que esses
materiais ndo sdo 0s Unicos que contemplam a Histégional. Existe uma gama de

pesquisas académicas e/ou literarias regionaismiiggis nos acervos.

A colecao de 2012 inclui textos imprescindiveiscdiura material das civilizagdes
tupi-guarani que ocuparam esse espaco e tambéna comh textos sobre a insercao

bandeirante nesse espaco.

Em entrevista ao jornal eletrbnico “Assembleiaitkegiva de Mato Grosso do Sul”,
o governador André Puccinelli ressaltou a relevémgie a coletdnea tem para a educacéo
basica. De acordo com et Executivo, como co-participe do Estado, deve fazmpel que
lhe cabe. Por isso também queremos essas publisaii§igoniveis nas escoldsNo entanto,
como parte do projeto do governo Puccifitlie tornar acessivel o conhecimento, essa
afirmacdo ndo corresponde a realidade de todascatae estaduais da cidade de Dourados.
Na Escola Estadual Antonia da Silveira Capilé, gaamplo, existe a coletanea lancada em
2009. Porém, ela ndo esta acessivel aos educaadpse ndo se encontra na biblioteca. Sua
localizac&o esta na prateleira inferior de um aln@ue permanece trancado) dentro da sala

dos professores, que nao a utilizam ja que a defeonletanea encontra-se lacrada no plastico.

Além dessas cole¢des, outro material de cunhdididéeferente a Histdria de nosso
Estado estd prestes a ser lancado e acredita-sesgeematerial ird subsidiar a pratica
educativa, na medida em que se fundamentara come. forata-se da obRovos indigenas

do Mato Grosso do Sul: Histéria, cultura e transfacbes sociaisAlém de servir como

” Trecho da entrevista realizada pela Assessorianggrensa do Mato Grosso do Sul, disponivel em:
<http://www.al.ms.gov.br/Default.aspx?Tabid=198&hi€=33624> Acesso em: 16/11/2012

8 Vale ressaltar que a ocasido do langamento das;dms contou com a presenca do governador André
Puccinelli, juntamente com o Deputado Estadual IRin&odesto de Oliveira. Também estavam presentes a
comisséo organizadora da cole¢do, composta peltsihdores Gilson Rodolfo Martins Paulo Roberten€i
Queiroz, Valmir Batista Corréa e Mario Sérgio Laretto, esse Ultimo, secretario de fazenda do Estado
ultima instéancia, supde-se a possibilidade de tesielm entregues um exemplar de cada uma das tiéHes
para todas as escolas estaduais do Estado de MzgsdGlo Sul.
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referencial para o ensino de Histéria indigenacm@mia, os textos, em seu conjunto, irdo
auxiliar os professores da educacédo basica, trazeddheras ilustracbes e fotos, o material
se constituira de aspectos acessiveis para o @memd dos alunos. Nesse projeto, estédo
envolvidos pesquisadores de diversas universidddepais e fora délé sendo que a
organizacdo geral esta a cargo das professorasjaipaedoras da UFGD, Graciela Chamorro
e Isabelle Combes que anunciaram a producao doiahate

No conjunto das teméaticas abordadas nesse liviconéram-se subtemas como:
Breve Historia de Mato Grosso do Sul; Panoramaeaiggico; Panorama étnico geral; Os
povos que desapareceram; Povos indigenas atuaisa echeegada ao espaco que hoje
compreende Mato Grosso do Sul; Histéria Indigemateopologia no Mato Grosso do Sul;
Experiéncias Missionais; Cartografia colonial, Adeartesanato; Bandeiras, entre outros
temas. Ainda que nao tenha sido publicado até oentampodemos supor que esse material
irh complementar a pratica docente, visto que rossecitados estéo relacionados as tematicas
regionais sugeridas pelo referencial curriculaa 8tilizacao e recepcdo entre os professores
da educacédo basica pode impulsionar o conhecindtdistoria e da memoria de Mato

Grosso do Sul.

A partir da mudanca na concepcéo sobre a utilidaddistoria regional na educacgéo
sera possivel perceber que o estudo do regionat podtribuir para a apreensao das
diversidades culturais de uma dada regido no tesnpan espaco determinado. A partir dela
0 aluno tem a percepc¢édo do que mudou e o0 que pecmama Historia de seu Estado ou
mesmo de sua cidade. Essa nocédo de Historia régaonhém pode transmitoonsciéncia
histérica na medida em que, a partir dos eventos apreendidoslividuo passa a orientar a
existéncia de seu ser. A autonomia do professonméais importante e deve ser levada em

conta no contexto das préaticas pedagégicas aposengor el®. Essa autonomia, que esta

8 Alguns dos pesquisadores sdo: Nicolas Richard, mobeomicha, Chiara Vangelista, Gloria K6k, Ruth
Henrique, Gabriel Mancilla, Giovani Silva, Levi Mpres Pereira, Jorge Eremites de Oliveira, Protésnger,
Antonio Dari Ramos, Noemia Moura, Osvaldo Zorzataudio Vasconcelos, Paulo Cimo, Pablo Barbosa,
Neimar Machado, Rodrigo Aguiar, Carlos Barros Gboress Spensy Pimentel, Thiago Cavalcante, Joana
Fernandes, Carlos Dutra, Gabriel Mancilla, Vania#gto, lara Quelo Castro, Jaime Siqueira, Evaekrarr
Lucio Tadeu Mota, Gilson Martins, Renata Lourenco.
82 A discussdo acerca da autonomia do professorefm @laborada pelo pesquisador espanhol Jose Contrea
Domingo, sobretudo na obfaitonomia de professorgsublicado no Brasil, pela editora Cortez, em 2@re
0s pesquisadores brasileiros que discutem o temcangam-se nome como Circe Bittencourt, Selva &cas
Luiz Carlos Villalta, Kazumi Munakata, entre outros
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além da conceituacdo que esse cédigo carrega,fdesese presente na compreensdo das
adversidades presentes na educacao, tanto pUblitamrivada.

O professor, como ser percebido, ndo detém o niddibodo conhecimento no
espaco escolar. A autonomia da qual falamos dexmhecer e aceitar que o aluno também
elabora representacdes e que elas séo valida® paogesso de ensino de todo o conjunto e
para a adaptacdo social, resguardando o protagorismprofessor. Na trajetéria de um
adolescente, é de grande relevancia direcionargseta do regional. Isso porque os alunos

chegam a escola portando ideias de Historia. Neepméio de Barca (2007),

[...] o meio familiar, a comunidade local, os medigpecialmente a TV,
constituem fontes importantes para o conhecimestorfto dos jovens, que
a escola ndo deve ignorar nem menosprezar. E ia gmadetectacio dessas
ideias — que se manifestam ao nivel do senso coraute, forma muitas
vezes fragmentada e desorganizada — que o profesdera contribuir para
as modificar e tornar mais elaboradas. [...] (BARCAR007, p. 15)

Entendemos, portanto, que conhecendo seu espalioatera meios para comparar
os fatos relatados tanto pela midia televisiva ceanabém pela virtual acerca das diversas
regides do Brasil, podendo indagar sobre os fatqgueslevaram determinada regido a ser
mais ou menos avancddao que aquela em que ele vive, ora defendendprasentacdo de
sua realidade, ora articulando-a a novos fatoresd@pe da permanéncia no senso comum se
daria a partir interferéncia do professor, que &mhke responsavel pela formulacdo do
pensamento critico e da disseminacdo do sentidcestoslos escolares na vida do aluno.
Também se pode pensar o ensino do regional compossibilitadorde melhoramentos nas
esferas politica, social e cultural, na medida e $¢ discute o particular e se amplia para a
visdo do geral. Arlette Gasparello, ao destacdraadagem da Historia Local na perspectiva
do curriculo, indica que o enfoque regionalistauamdo referencial de analise pode contribuir
para a compreensdo da dinamica sttial

Assim, entende-se que em cada aluno havera urmapgéo subjetiva da Histéria
gue esta se ensinando. A discussao dessas indedEst por sua vez, € 0 que criara 0 senso

critico, oportunizando ao aluno, o despertar pama posicionamento politico, para

% Com esse termo n&o se pretende referir-se aperiasl@condmico, mas também social, politico eucalt
8 GASPARELLO, Arlette Medeiros. Construindo um naxoriculo de Histéria. In: NIKITIUK, Sénia M. Leite
(org). Repensando o ensino de Histéria. Sdo P&aldez, 1996.
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maturidade, fazendo com que ele esteja ciente de escolhas e capaz de superar as

dificuldades que, porventura, venham a ocorrer.

2.1.3 O tratamento do ensino da Historia nas duaditnas administracdes do governo do
Estado de Mato Grosso do Sul

O Referencial Curricular elaborado pela Secret&isiadual de Educacéo na
administracdo do Partido dos Trabalhadores (PTgrele do documento elaborado no
mandato do atual governo do Estado, representdddPaetido do Movimento Democratico
Brasileiro (PMDBY°. Nessa anélise, propomos uma breve interpretaggarcial, distanciada
de qualquer estrutura partidaria, a fim de investigs processos educativos do ensino da
Historia numa temporalidade de duas gestfes dermgmybstintas. Nao se pretende focar as
acOes desses governos de maneira geral. Esperanmbsgo, estabelecer um paralelo que

relaciona o tratamento dos conteudos de Historesaptados nesses dois documentos.

Na se¢do chamada de “Fundamentacdo Teorica”, dereReial Curricular
elaborado pela gestdo do PT, ha um artigo de sgfiegs que discute a Historia a partir da
perspectiva marxista, pautada na luta de classes eontradicdes que marcaram a Historia
em diferentes épocas. Esse texto procura inicissa egisdo no professor que,
conseguentemente associa essa perspectiva dogordist®rico no ensino da Histéria.

E certo que no Referencial do PT h& maior abrasigéro que diz respeito a sintese
das disciplinas das ciéncias humanas. Percebe-ge/aiorizacdo e maior reflexdo do papel
da Historia, da filosofia, da geografia e da sag@ como complementacdo tedrica aos
professores e se relaciona com a vida do estudaatenedida em que propde maiores
reflexbes sobre a atividade humana no tempo.

Caracteristica muito peculiar deste documentantador da pratica docente € o fato
de que ele articula todas as disciplinas dentroatta periodo historico. Assim, o material

apresenta o desenvolvimento das quatro discipliftdistoria, Filosofia, Geografia e

% Zeca do PT governou o Estado de Mato Grosso ddeStib99 até 2006, enquanto André Pucinelli governou
de 2007 até os dias atuais. Dois mandatos parauwadaossibilitam analisar as continuidades e aturap
existentes em ambos.
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Sociologia) articuladas em trés grandes unidadesadd Antigo, Europa Medieval e A

Modernidade.

Todavia, ao relacionar a Historia regional, essgenal procura mescla-la dentro da
Historia Nacional. Um exemplo pratico disso podecdservado quando o texto, ao abordar o
bandeirantismo enfatiza que esse movimento foiorespvel pela dilatacdo das fronteiras,

acarretando

fundamental importancia para nossa Histéria redgjamaa vez que sera por
meio dele que as terras da capitania e, depojsadéncia do Mato Grosso,
tornam-se brasileiras, incorporando este espas@essoas hele residentes a
coldnia do Brasil. (SED/MS, 2002, p.151)

O mesmo texto relata ainda a configuracdo de esladmo Vila Bela da Santissima
Trindade a partir da exploracéo aurifera. Adiaeontextualizacdo do processo historico, o
antigo Referencial Curricular traz em si algumasstiies relevantes que apenas estao listadas

no referencial curricular atual.

Nesta mesma época, 0 Brasil entra em conflito coRacaguai. Este
episodio tem relevancia, principalmente, para dares regional, uma vez
que, finda a guerra, o territério correspondenf®@a Neutra € incorporado
a Provincia do Mato Grosso. Esta regido compreehdg, a porcéo
meridional de Mato Grosso do Sul, &rea que se @stda Mundo Novo a
Dourados e, de |4, a Porto Murtinho. Posteriormeateoncessdo para a
exploracao dos ervais nativos da origem a um eictmdmico regional, o da
erva mate, que incorpora a mao-de-obra guarang paligena que tinha os
seus territorios tradicionais, os tekoha, justamerdssa area. (SED, MS
2002, p. 188-189)

Note que esse paragrafo contempla dois temasneadgi® intenciona orientar o
professorado a explorar em sala de aula. A GuexrfBriglice Alianga, a Exploracdo da Erva
Mate e as Comunidades indigenas de nosso terrig@go tematicas substanciais para a
discussdo da Historia de Mato Grosso do Sul. Ndssemento também s&o articulados
temas para pesquisa e, no conjunto deles, destacamstudo da ocupacao do territério
brasileiro, por ocasido da chegada dos europeusicalando-o a presenca indigena na
atualidade em Mato Grosso do Seltambém o estudo d@rmacdo social brasileira,
destacando a constituicdo do latifindio e da questgraria doPais [dem p.195). Esses
temas, apesar de explicarem grande parte dos tognfle terras vivenciados atualmente,

muitas vezes sdo associados ao que a grande mégia @ aos discursos dos proprietarios
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rurais, 0 que resulta em uma absorcdo preconcaifpsparte dos alunos e até mesmo de
professores, que, ao se esquivarem da andliseitissbcial da questdo, revestem-se sem se
beneficiar em nada, da ideologia daqueles agerdesiladores de estereotipos e outras

formas de discriminacéo.

hY

No tocante a apresentacdo das disciplinas, o éafiet Curricular idealizado no
governo de André Pucinelli ndo traz texto particgara contextualizar nenhuma disciplina
em especifico. Conceitos como trabalho, ciéncendiegia e cultura norteiam a producao
deste documento. Uma vez que ndo ha no Refere@amacular da atual gestdo a secéo
“Fundamentacdo Teorica”, a abertura da area Cigmtienanas se da com um breve texto a
fim de situar as disciplinas sugerindo interdisoglidade. Entretanto, esses textos nao as
contextualiza como produtoras de conhecimentop wste, geralmente, trés paragrafos de
maneira sequencial e organizada relatam as disagpllas Ciéncias Humanas, mencionando
de maneira breve os objetivos das disciplinas iarmsito-as no processo do conhecimento.
Observemos a maneira como o texto de abertura @ <@iéncias Humanas apresenta a

disciplina de Historia:

[...] a disciplina de Histéria [..deveser mais que um simples entendimento
da Histéria da humanidade por meio de manuseidvoes) mas abranger a
compreensdo de mundam que o individuo participa ativamente..] o
professor de Historia, pesquisador do conhecimehniiorico, deve
apresentar instrumentos que desafiem e auxiliepstglantes a analisar 0s
acontecimentos passados e 0s contemporaneosptraasfilo em conceitos
a serem investigados, podendo, assim, romper comasimo alienado de
Historia. Dessa forma, a Histéria foi destituida deu status de
consolidadora do passado, tornando-se que é deufat ciéncia em
construcéo, e levando-se em consideracdo que estargra da informagao
e da tecnologia, muitos professores ao incorporargma visdo critica da
disciplina deixam de ser meros reprodutores do exintento, passando a
exigir do estudante maior capacidade critica rexpnétacao da Historia. [...]
0 estudante, se modificou, deixando também, deapenas o receptor de
conhecimentos para produzi-los e, assim, ambosenx@o a cidadania nos
contextos politicos, econémicos e culturais. Namde & metodologia, [0
professor] ndo se atendo apenas nas aulas expsséiestabelecer com
supremacia a articulacdo com as demais areas thecorento. (SED/MS,
2012, p. 212).

A fim de elaborar uma analise coesa sobre comastrih disciplina vem sendo
percebida pelos agentes elaboradores de seustpseneiensino publico estadual de Mato

Grosso do Sul, indagamos alguns trechos que podkinacar para percepcédo que ha um mal
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estar distante de ser reparado. Em primeiro lugagstionamos se a conjuntura do ensino
permite que o aluno se posicione de maneira acpati ativamente da compreensédo da
Historia da humanidade. Entendemos essa nocao eagzoe ampla demais para a reflexao
da Historia. O professor, licenciado em Histor@ado, muitas vezes com 40 horas/aulas
semanais enquadra-se como pesquisador do conhé¢aihistorico? Os conteudos passados
permitem um espaco para o aluno investigar verdéegerdades produzidas? O que garante
que isso se efetivado concorreria para o fim deensino de Historia alienado? Ha debates
nas escolas que possibilitam ao professor construeconstruir uma visao critica da sua
prépria disciplina? Acreditamos que o aluno taml@éépnodutor de conhecimentos quando ha
condicbes efetivas para que isso aconteca. O quefisa pensar com 0s alunos uma
cidadania politica, econdmica e cultural? Por fanmanalise do que esta citado acima nos
encaminha a refletir a metodologia ali propostaestabelecer a Histéria enquastgprema
sobre as demais areas do conhecimento. Cremos ns&rutopia a maneira como 0S
elaboradores da visdo de area das Ciéncias Hurteangsercebido o ensino dessa disciplina.
Acreditamos que as questdes enunciadas aqui sguwamh como uma nova possibilidade de
se pensar a funcdo do ensino de Historia e daiprépcola. Tais questdes precisam ter os

professores como co-participes e o papel da irgiregucacional como foco.

Na sequéncia, o Referencial Curricular estrutgraamtetdos das disciplinas a serem
trabalhados sob a forma de topicos e, ao finaladie bimestre, lista dois ou trés pontos do
que ele chama de “competéncias e habilidades”. M\ de complementar essa andlise,
observamos a seguir asmpeténcias e habilidadegiando ha bimestres que listam alguma

tematica regional.

No quarto bimestre do Primeiro Ano do Ensino Médierifica-se o conteudo:
“Colonizacéo espanhola no sul de Mato Grosso,ipalite ocupacao”. A habilidade referente
a ele ressaltaanalisar diferentes processos de conquista e cpémdio da Américala foi
mencionado como esse tépico se apresenta no idiwicapitulo, mas vale ressaltar
novamente que na préatica docente ndo tem haviéflex@o de como essa conquista esteve

vinculada ao exterminio de popula¢des indigenasaptopriacdo de recursos naturais.

O Segundo Ano do Ensino Médio apresenta o temé#oiitisda Africa e dos
africanos, atendendo as exigéncias da Lei Fed@raD%639/03. Nesse ponto, percebemos

uma analise aprazivel sobre o tratamento do teraasagere em sua competénanalisar
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historicamente os fatores da vinda dos negros paBaasil e sua contribuicdo na formacéo
econdmica do Brasil; praticar o respeito as difegas culturais, étnicas, de género,

religiosas e politicas

Ja para o Terceiro Ano, as tematicas regionaissaptam como habilidades e
competéncias @ompreensao da criagdo de Mato Grosso do Sul, ieafato interesses
politicos, econbmicos e socialssse aspecto é muito revelador do interesse dergm em
focar as acdes das elites sul-mato-grossensesagagio no contexto da divisdo do estado.
Isso porque os materiais de facil acesso corroba@sse entendimento. Nesse aspecto, 0
Referencial Curricular ndo abre espaco para drsd#ti que maneira outras versdes de
emancipacao estariam vinculadas ao contexto tistdia divisdo do Estado. Nas referéncias
bibliograficas estdo listados materiais sobre doh@grafia regional, muitos dos quais,
consolidados e de extrema relevancia historica, quasndo estdo na totalidade das escolas.
N&o ha sugestdes de leitura de pesquisas maigescenmo a de Marisa Bittar e de Carlos
Magno Amarilha, autores que analisaram a efetivagioriacdo do Estado de Mato Grosso

do Sul sobre diferentes aspectos historicos.

As representacfes da realidade histérica deteramm&o passado muitas praticas
gue acabaram por definir as identidades sul-maissgnses. O ensino dessas “visdes do real”
e das representacdes é essencial dentro do pratesgoopriacdo do saber. No que se refere
a metodologia para o aprendizado, o imaginério acap lado das representagdes, posicao de
centralidade no Ensino de Histéria. Resgatar a6His local pode contribuir para a
aproximacdo entre a escola e a comunidade, prinogpde por meio do Projeto Politico

Pedagdgico que tanto chama “a comunidade” a gaaticias acdes da escola.

A elaboracdo de propostas pedagogicas diferergiadamovadoras no ensino da
Historia pode buscar respaldo no projeto politias @scolas. Esse projeto, ao entender a
escola como uma instituicdo social, tem a tarefeoeeber a diversidade cultural bem como

a diversidade das rela¢des sociais que se desenvole interior da instituicdo escolar.

Por fundamentar-se como um espaco que refletesogiadade com suas tensoes e
conflitos e ser, também, espaco de transmisséd@ldecs e de saberes, o ensino do regional
adquire uma responsabilidade politica no contestolar, 0 que serve para legitima-lo e ndo

negligencia-lo.
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CAPITULO 3

O sentido do conhecimento acerca do regional: rek&o e protagonismo do
professor no conhecimento dos contetdos

3.1 A acao reflexiva na atuagao docente

Podemos relacionar com as proposi¢des de JérmRipensamento do pedagogo
estadunidense Donald Schon, que trabalhou com ceitordereflexdo na agaoTal como
Rusen, que fomentou a critica dos processos dedipaglo, Schon, ao fazer referéncia ao
saber escolar, destaca que esse saber € um tipaendecimentanolecular, feito de pecas
isoladas que podem ser combinadas em sistemasveadaais elaborados de modo a formar
um conhecimento avanca@®95, p. 81). Suas ideias se conectam, princigraten a partir da
conceituacao da palavraflexda Para Schon, a reflexdo do professor viabilizaamsino
pautado na contextualizacdo da tematica e constgiedacdo com o cotidiano dos alunos e,
na perspectiva de Riusen a reflexdo sobre o queisieaepassa a servir como orientacao

temporal.

Da reflexdo sistematica acerca da pratica profisdj podemos extrair a ideia de que
a esfera dos conhecimentos que os professorescamrain aos alunos € elaborada sob um
olhar epistemologico, critico, que enuncia prinz$pe lanca hipdteses e, no caso particular da
Historia, pode fazer com que o dominio desses salenha alguma aplicacao pratica na vida

dos alunos.

Instigante € a nocdo de Gomez (1995) ao voltaokeu para a sala de aula. O autor
a compara com um ecossistema em que o professorént numcenario psicolégico vivo e

mutavele, por isso, esta sujeito a envolver-se com eggrpvaticos,

[...] que, quer se refiram a situacgdes individulasaprendizagem ou formas
de comportamentos de grupos, requerem um tratarsgrgolar, na medida

em que se encontram fortemente determinados pedaacteristicas

situacionais do contexto e pela prépria Historiatwtana enquanto grupo
social. (GOMEZ, 1995, p. 102)
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Dessas dificuldades, acompanhadas da reflexde solpratica, o conjunto dos
saberes do educadtpode, em nosso entendimento, passar por um prodessadijetivacio e
ser, consequentemente, validado pelo cotidianoséNssntido, buscamos compreender nesta
pesquisa a maneira como o professor de Histolieteed repassa aos alunos o entendimento

referente a Histéria de Mato Grosso do Sul.

No conjunto de suas praticas de ensino, foi sgatifo o fato de que os professores
de Dourados tém uma preocupacdo mais proeminemteacquestao regional do que o0s
professores de Nova Andradina. Os professores semgagaram em nossas conversas 0
problema da falta de material. Um deles chegou atamaima sucinta apostila com textos
sobre alguns conteudos propostos no referenciab¢Be (e aqui subentende-se a aplicacdo
da acdao reflexiva, trabalhada pelo alemé&o KlausgrBann) nos oferece a hipotese de que ha
professores de Historia em Mato Grosso do Sul ppsmios com o Ensino da Histéria
regional. Suas preocupacdes sairam daquilo quecalqega denominazona de conforto
pois, na medida em que buscaram alternativas deoerssiiram de um ciclo de desempenho
constante, porém restringido, circunscrito a neglgar o problema detectado - a ineficacia

do deslocamento de saberes pedagogicos relacioaadsino do regional.

Em Dourados, algumas peculiaridades tendem, matemée, a influenciar o ensino
do regional, visto que se trata de uma regido p@dcdeterminados acontecimentos historico-
regionais. Para exemplificar, vale destacar o fi&#oque o municipio de Dourados esti
localizado a 170 quildmetros do Parque NacionaCdeo Cora, local da ultima batalha da
Guerra do Paraguai, marcada pelo assassinatoatimdifolano Lopes. Também a 53 km do
municipio de Dourados, estd a Fazenda Campandigaasede da Cia Mate Laranjeira,
empresa responsavel pelo desenvolvimento da ecan@agional nos primeiros decénios do

século XX.

Esses dois exemplos sao suficientes para formataenese de que em Dourados, 0
ensino da Histéria regional acontece de maneira assimilada do que em Nova Andradina,
cidade localizada no sudeste de Mato Grosso ddB8ulada para atender as expectativas do

% Ana Maria Monteiro, em trabalho sobre o saber d@gerienca um conjunto de pesquisadores que abadam
tematica e destaca o trabalho dos autores TADIRSARD e LAHAYE em que esbogam a problematica do
saber docente. Monteiro lembra que, na concepc¢éisedeautores, o saber docente se constitui da €feséo
elementos provenientes dos saberes da formacasswohl, das disciplinas, do curriculo e da eXpmia
cotidiana.
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agronegocio ja na segunda metade do século XX,9&8. Dessa maneira, reforcamos que o
desempenho na transmissao dos conteudos ndo éeibpby nas escolas investigadas nessa

cidade.

3.1.2 Dominio de conteudos ou habilidades criativasA questdo do protagonismo do
educador.

Oldimar Cardoso, em artigo sobre a didatica daoHe&s com base na bibliografia
alema, aponta que as disciplinas que integram kutauescolar” possuem uma autonomia
consideravel em relacdo ao saber universitariotu@on entendendo que todas as disciplinas
escolares atendem demanda de poder e um conjuntegoies educacionais estabelecidas,
cremos ser conflitante a tese do autor quandoaredatiutonomia da disciplina. Ja os
professores, estes sim tém autonomia para transfasnsaber erudito em saber escolar. O
encaixe na adaptacao de conteudos tem um fluxgipr&pbjetivo, que compde um processo
que ocorre através da tarefa “normativa” da Hiato® conceito de missdo normativa da
Historia disciplina que é problematizado por Kl@&gmann tem adquirido espaco relevante

nas pesquisas acerca do ensino da Histéria.

André Chervel observou que na escola ndo se enshiigtéria dos historiadores.
Nossa tese também ndo defende aquela ideia de @msimo se da4 como mini saberes
cientificos. O que se ensina (ou o0 que deveri@rsginado) sdo conhecimentos didaticamente
elaborados para corresponder a realidade sociorauttos alunos. De todo modo, este € um
processo adaptavel, porque é variante, oscilaralimalagem de turma para turma, de escola

para escola, mas, sobretudo, de professor parasgaf

Assim, entendemos que a elaboracdo desses commeggnquando referentes a
Historia regional tém acontecido em grande medideyo mera reproducéo historiogréfica,
desvinculada de uma historiografia didatico-regiomal fator é, em parte, compreendido no
ambito dessa pesquisa, sobretudo porque é compraavaguséncia de material didatico
voltado para o estudo da Historia de Mato Gross8ulpno Ensino Médio. Contudo, fomos
levados a indagar o motivo pelo qual este ensino diglo negligenciado, “ferindo” o que
determina a Lei de Diretrizes e Bases da EducacédoNal (LDB), 9.394/96, quando
recomendam que 0s curriculos reservem um espagalphater questdes regionais.
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Nesse sentido, compreender a necessidade deaizanfim conteddo de Histoéria
regional em detrimento de outro, significa apreenge a utilidade pratica desses contetdos
na vivéncia cotidiana dos alunos, poderia assuma postura subjetivada, ha medida em que
subentendemos que determinado conteudo passatiaaanternalizacao pelo educador para
posterior transposicdo. Perceber e ser percebitio poodutor de conhecimentos tornar-se-ia
o caminho para romper a barreira desse ensin@azefiornando-o minimamente satisfatério

ao educador e, também, aos seus alunos.

E valido constatar um exemplo referente a doisnt@cimentos simultaneos da
segunda metade do século XIX. Trata-se de duasraguejue trouxeram resultados
devastadores para seus respectivos paises: GeeBacdssao, nos Estados Unidos e Guerra
do Paraguai, que envolveu a Triplice Alianca, costgopor nacdes latino-americanas: Brasil,

Argentina e Uruguai, tendo como objetivo comum rdésd Paraguai.

Estando inserido no conjunto dos contetdos propgstlo Referencial Curricular da
SED/MS, subentende-se que Guerra do Paragu@inteldo que merece uma abordagem
relevante em sala de aula. O que pensamos seigresgii € o fato de que, na mentalidade
do aluno, pautar-se a partir de uma ocorréncia praisima (espacialmente) de si pode ser
didaticamente mais possivel. Certamente, estu@resira de Secessao norte-americana traz
informacgBes de valor historico que levam o alurassimilar o que hoje eles entendem por
Estados Unidos da América. Entretanto, para o alsmemato-grossense (ou mesmo,
habitante desse Estado da Federacao) € indiscqtieeds implicacOes histéricas decorrentes
do conflito entre Paraguai e Triplice Alianca sortaitiidade pratica e compreensao

histérico-temporal nos alunos.

Em Mato Grosso do Sul é significativo a absorgéeldmentos da cultura paraguaia,
ainda mais entre os jovens. Onze cidades de MabtssGrdo Sul fazem fronteira com o
Paragud’. Ha criancas e adolescentes paraguaios que estmamscolas brasileiras nessas
cidades de fronteira, o que nos leva a compreeqaerha troca de experiéncias, valores,
reciprocidade, inimizade e outros sentimentos ezgses alunos brasileiros e paraguaios.

¥ Anténio Jodo, Aral Moreira, Bela Vista, Caracolpddi, Mundo Novo, Paranhos, Ponta Pord, Porto haoti
Sete Quedas sdo os dez de fronteira simples. Caramiunicipio bifronteirico, pois, além da frondetiom o
Paraguai, também faz divisa com a Bolivia.
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A chamada Histéria geral e também a consideradaoma no contexto dos
curriculos obtiveram no decorrer do ensino da plis@ Historia alguns privilégios,
sobretudo, quando pensamos no livro didatico, quadébitavelmente, a ferramenta mais

utilizada pelos professores da educacao basicatéuasa aulas.

Nao pretendemos fazer com que a Historia regiaasduma um posto de
superioridade estrutural no contexto do currichlo.entanto, concordamos com Oria (1995,
p.3) quando reitera que a chamada Histéria getaldistante do tempo histérico do aluno,
distante de suas experiéncias e distante de syestakvas. Nessa linha interpretativa, o

autor aponta que

Hoje, todos ndés sabemos que a finalidade basicandmo de Historia na
escola é fazer com que o aluno produza uma refldgduatureza historica,
para que pratique um exercicio de reflexdo critjope o encaminhe para
outras reflexdes, de natureza semelhante, na slaaevhdo s6 na escola.
Afinal de contas, a Histéria produz um conhecimenqie nenhuma outra
ciéncia produz e nos parece fundamental para adddgomem — individuo

eminentemente histérico. (FERNANDES, 1995, p. 03)

Entendemos que eeflexdo criticaque o aluno adquire na escola e que se aplica
também fora dela, é possivel de ser bem sucedaladquo ensino da Historia regional seja
minimamente eficiente. Contudo, diante do atuadgua&onstatado do ensino de Histéria de
Mato Grosso do Sul nas duas cidades pesquisadasn&&ituacdo em que o professor, ao
eximir-se do compromisso com Histéria regional@l@nquanto tendéncia historiografica, é
duplamente afetado. Primeiro porque sem conteuddgides no curriculo ele omite
conhecimentos relevantes sobre aspectos hist@giorais. Em segundo lugar, o professor
nao da conta de indicar as possibilidades queunl@sto regional oferece, principalmente, as
vicissitudes que a Historia regional traz para @acesso de apreensao e assimilacdo de uma

dada realidade social, econémica e cultural, nhspues alunos se inserem.
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3.1.3 Arazdao e a reflexdo na agao: possibilidades

No pensamento de JOorn Riseazdo designa o que caracteriza 0 pensamento
historico que se processa na forma de um debatédmgela forca do melhor argumento
(2001, p.22). Ha no pensamento histérico uma poedisdo a racionalizagdo que intenciona
explicitar-se por seus principios. Risen defentksa de que a ideia de Histéria que se tem
na sociedade corresponde a certas necessidadasrtagéo. Estas, por sua vez, influenciam
o cotidiano, contribuindo para a elaboracdo de modo especificamente cientifico do
pensamento histéricgidem) Risen nomeia esse ciclo (de necessidalesahtacdo), como

processos genéricos e elementares da consciéstdada.

Nesse sentido, a ideia dezdoserve para fundamentar a Historia e reafirmar tpe e
ocorre a partir da experiéncia da mudanca no tei@pando buscamos a compreensao dos
mecanismos de oferta de conhecimento, somos levadoserdisciplinaridade a fim de
compreender a problematica que se processa. Aggim, 0 gedgrafo Bianchi Agostini
Gobbo,

No que diz respeito ao conhecimento, por exemglinsituicbes de ensino
da atualidade ndo abrem mé&o do fundamento primoddiaazao que foi

valorizada no processo de constituicdo da tradit@sofico-cientifica da

modernidade. Elas se consideram detentoras do &ae Imais importante
do ponto de vista do conhecimento e defendem, @mguaissdo social, a
formacdo de cidaddos comprometidos com o bem geatahvés da
transmissdo de conhecimentos racionais cujos ale@® considerados
superiores por serem, justamente, racionais. (GQBBIR2, p.17)

Essa analise que o autor faz remete a reflexdwaadas aspiracdes que a Historia
disciplina tinha durante o século XIX, na tentatde adquirir status de cientificidade que

poderia ser atingido a partir objetivagéo ou a dymta verdade.

A reflexdo, por sua vez, como categoriara@zéo € condicionada pelo meio social do
qual provém. Esse meio, que é composto por distititaunstancias, permite a estruturacao
do pensamento, que, ao ser elaborado, pretendecsgrhecido como racionalizado. Nesse
sentido, quando os educadores transmitem 0s “conéetos racionais superiores”, dos quais
Gobbo (2012) ressalta, eles estdo cumprindo osd®reyes para com a educacéo e, logo,

com um ensino de Historia que serve as instituipddisicas, em suas respectivas instancias
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de poder, passando a ser reconhecido como um egfgirente. Contudo, essa eficiéncia se
baseia em numeros, como os resultados do ENEMtia¢has seis objetivos circunscritos na
avaliacao, discutidos anteriormente. Entendemosgses resultados ndo sao suficientes para
comprovar o grau de reflexdo ou de racionalizagibistérico educacional dos alunos que o
fizeram. No entanto, é possivel que um educadot@tedinamicidade da sociedade, elabore
reflexbes suficientemente capazes de conferirder@d cotidiano dos alunos. Este sentido,
em nossa suposicdo pode ser adquirido a partindestudo eficiente da Histéria regional,
porque da ao educando subsidios necessarios paodblamatizacao e reflexdo do meio em
gue vive, oferecendo-lhe um suporte para atuar @redade. Circe Bittencourt, no livro
Ensino de Histéria: fundamentos e métqdessalta

[...] que o ensino de Historia deve efetivamentpesar a abordagem
informativa, conteudista, tradicional, desinteragsa& nao significativa para
professores e alunos e que uma das possibilidadaspta superacédo € sua
problematizacéo a partir do que esté proximo, doétamiliar e natural aos
alunos. (BITTENCOURT, 2004. p.121)

Para atingir a etapa seguinte desse processo gsagoetranspor a barreira aqui ja
exposta e sentida pelos professores. Para subYidias aulas” é de extrema relevancia o
conhecimento daquilo que j& foi produzido sobremeinado tema. E ndo havendo na escola
0S materiais que oferecam suporte ao educadoremsus entraves e 0 problema das

limitacGes proprias dos profissionais da educacéao.

Erivaldo Neves, ao discorrer sobre os métodos edapsa em Histéria regional,
constata-se que

O estudo do regional, ao focalizar o peculiar, megtisionaria a analise do
nacional, que ressalta as identidades e semelhargaguanto o

conhecimento do regional e do local insistira nardhca e diversidade,
focalizando o individuo no seu meio socio-cultupaljtico e geo-ambiental,
na interagdo com 0S grupos sociais em todas asséds alcancando
vencidos e vencedores, dominados, conectando widondl com o social.

(NEVES, 2002, p. 89)

Esse autor, ao considerar o regional como focpemebe tal como em nosso
entendimento, como um mediador da reflexdo que podgr na consciéncia do aluno para, a

partir dela, atuar em sociedade.
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Para medir o estado atual do conhecimento endfifistegional nos graduandos em
Histoéria, foi ofertado pela pesquisadora um mirsoupara os académicos da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Nova Aimdraem 15 de novembro de 2013.
Em um primeiro momento apresentou-se aos alunaleia proposta em nosso projeto de
pesquisa e, posteriormente, problematizou-se aso®pgugeridos pelo Referencial Curricular
para o ensino de Histéria de Mato Grosso do Sudtestados nas pesquisas de alguns
professores das universidades citadas, Alisoletend&lgner, Marisa Bittar, Paulo Roberto

Cimod Queiroz, Lucia Salsa Corréa, entre outros.

Ao final da exposicao foi proposta aos graduanooa oficina para a construcao de
exercicios relacionados as tematicas regionaigisiageno Referencial Curricular. Para tanto,
apos prestigiarem a explanacdo sobre algumas oedidas, assistirem aos documentarios
“Ca'a, a forca da Erva” e “Roda o Tereré” (prodosigor pesquisadores em Histéria regional
das universidades sul-mato-grossenses: UFMS, UCDB-@D) e também apds assistirem
Mundo Guarani (documentério produzido pelo Ministério da Cudtlem parceria com o
IPHAN), os académicos elaboraram perguntas queridaveer respondidas pelos colegas de
outro grupo. Relacionamos, neste texto, quatro glasstdes elaboradas, seguidas das
respostas dos futuros professores de Histéria. poritante lembrar que no minicurso
encontravam-se universitarios de todos os semedtresirso de licenciatura em Histéria e

também um aluno do curso de Licenciatura em Comgaata

Questodes elaboradas e respondidas por alunos dsalg Historia

1) Qual a visdo do homem branco a respeito do use tecnologias por parte dos indios?

RespostaCom um olhar de indiferenca, pois parece que o morbeanco quer ver o indio
somente como um homem primitivo, nu. Mas isso néaié possivel, os indigenas fazem

parte da sociedade brasileira.

2) O que vocé acha do desenvolvimento de Mato Grosso 8ul através da erva-mate?

RespostaEu achei que houve muita exploragédo total, na paldemé&o de obra. Mas 0s
produtores ndo pensavam mais nisso e somente no, lecws empregados no orgulho do

trabalho.
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3) O que vocé achou do trabalho da erva mate?

RespostalUm trabalho muito dificio e escravista do pontoui&ta nosso, mas para ele era

edificante, ndo tinha opinido é o que tinha naguetmento eram questéo cultural.
4) Por que se fala tdo pouco das sociedades indigemlo MS nas salas de aula?

O indio ainda € visto de maneira preconceituosaa@aesto da sociedade branca, e a falta
de conhecimento sobre eles influencia na capacidadesar esse tema na sala de aula, pois

nao se fala do que ndo conhece e ndo se tem iateres

Nas linhas abaixo serdo reproduzidas quatro respgsira uma mesma atividade

sugerida ao final do curso, que era a seguinte:

Argumente em poucas linhas a contribuicdo deste migurso para o seu aprendizado

sobre Historia regional.

Resposta 1:Através deste mini curso, consegui captar coisag @u desconhecia
completamente. Foi de suma importancia para mimjte empenhado para poder estar
aqui. Com certeza este minicurso acrescentou muitésas acontecidas em MS, que eu

desconhecia completamente.

Resposta 2Eu concordo que seria muito interessante para as@s de Mato Grosso do Sul
gue eles se aprofundassem mais na Historia do restado. Particularmente eu desconhecia
algumas coisas que foi apresentado, e outras, tes@ vagamente. Apesar de eu ndo me
dar muito bem com a disciplina — sou aluno do cuilsocomputacdo — achei tudo muito

interessante e muito Util também.

Resposta 3Foi de grande vali, pois veio acrescentar ao mets@uwle formacgédo, muitas

informagdes em ambitos diferentes. Concerteza daqui melhor do que antes. Apreciei
muito ouvir comentarios sobre a guerra do paragairda sobre a Historia da erva mate. A
professora trouxe muitas informacfes do Estado Matosso do Sul, que quase nado é

ensinada nas escolas.

Resposta 4: Aaula foi extremamente aproveitavel e interessapiendi coisas com mais
énfase e detalhes que n&o conheci e aprendi ndaesco

Encaminhar para analise as respostas das quatjonpes elencadas anteriormente,

nos leva a compreensao das respostas acerca @ddwgab do curso, que se mostrou como
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algo novo em que muitos fatos historico-regionaise geram desconhecidos, foram
incorporados pelos académicéspergunta de niamero unQal a visdo do homem branco a
respeito do uso de tecnologias por parte dos irRligsie foi feita de um aluno para outro,
subentende desejo de reflexdo da parte de quenp&gfantando. H4 uma intencdo em, a
partir da resposta, acrescentar um conhecimenita dd comprovar a necessidade do indio
em também inserir-se na cultura digital. Lembrampes o documentario que fez com que o
aluno elaborasse tal questionamento chamava-seddM@uarani” e frisava a utilizacdo de

smartphoneg relogios digitais entre indigenas da etnia guad®a Rio Grande do Sul.

A resposta obtida apresentou-se de maneira scipkrfido reflexiva, o que contribui
para pensarmos o0 quanto parte da geracdo de aarim&nciaturas ndao tém problematizado
as questdes do tempo em que estéo vivenciandact@damos como simploria e repetitiva a
critica idealizada na frase (parece que o homem branco quer ver o indio sontem® um
homem primitivo, nu (...)Ao encerrar com outro jargd@s indigenas fazem parte da
sociedade brasileirao aluno outra vez deixou a desejar numa reflegéie poderia
conscientizar a si mesmo e também os demais caflegasrso, uma vez que a ideia do mini-
curso era a de um espaco de reflexdo, troca deiénp@s e apontamentos e sugestdes de

praticas de ensino em Historia regional.

Na questdo dois, O que vocé acha do desenvolvimento de Mato Grogs8ull
através da erva-mat@ha um tipico caso de falta de entendimento dguméa, que almejava
uma resposta voltada para explicadesenvolvimento econdmicalo sul do antigo Mato
Grosso. Embora tenha havido uma predisposicéoléx#@ef acerca das relacbes de trabalho
delineadasa sociedade ervateira, a discussdo néo se estéadeo findado nomsightsdo
imaginario social de ex-ervateiros (entrevistadoslocumentaricCa’a, a forca da ervaque
trouxeram a memoria situacées em que se orgulhaeasuas atividade# pergunta que se
fez, embora sucinta, foi capaz de fomentar umaudssm no campo do desenvolvimento
econbmico, sobretudo, porque, é inegadvepapel que esse produto associado a outras
atividades econdmicas, tal como atividades agra@pesie comerciais, desempenhou para o

incremento da economia do sul de Mato Grosso rmidb século XX.

Embora a terceira questao apresentddag@e vocé achou do trabalho da erva
mate? tenha sido deficientemente elaborada, caractipela utilizacdo do senso comum
de quem a fez, ela possibilitava reflexdo acercamdbiente de trabalho no mundo ervateiro,
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0 que foi amplamente abordado na explanacéo dampeope do mini-curso e materializado
nos depoimentos dos documentafugla o Terer@ Ca’a, a forca da ervaO académico que
respondeu, optou por reproduzir o discurso de alger-funcionarios da Fazenda
Campanario. Porém, ndo era uma impressdo comumdas tos veteranos que no
documentario se apresentavam, visto que suas fsing@@avam, modificando também a

relagao estabelecida.

No Brasil, lamentavelmente, o indio ainda soft@meras situacées de preconceito,
tal como indica a resposta da quarta perguRta ue se fala tdo pouco das sociedades
indigenas do MS nas salas de ajla2ontudo, cremos que ndo podem ser entendidos como
resto da sociedad&l como compara o produtor da resposta acimavéidade, os indios no
Brasil sdo vistos como uma sociedade a par da hoésaincluida e é justamente isso que
sustenta a discriminacdo sobre seu passado e sw@i&li Em Mato Grosso do Sul, a
presenca indigena é grande e sua cultura quareltiaitiada ao ensino, limita-se a conhecer
alguns aspectos culturais das diferentes etniaempies no Estado.

Comemora-se na educacéao infantil, aqui entenditt@ocEnsino Fundamental I, o
Dia do indiocom reproducdes de rituais e pinturas étnicasshw®s, mas pouco se faz para
produzir uma reflexdo do papel que os indigenascere na sociedade. Isso é comprovado
quando o egresso da educacdo infantil atinge on&nBundamental Il desprovido de
conscientizacao historica acerca das distintas nalades e suas contribuicdes como também
de suas relacfes e tensdes com a sociedade naoAndiolocar queao se fala do que nao
se conhece e ndo se tem interegsacadémico demonstrou, possivelmente a partumak
experiéncia pessoal, 0 quanto os educadores est@analados e despreparados para tratar
dessa questdo em sala de aula. Nesse sentidostooaujeos a necessidade das melhorias para
0 ensino da Historia regional como possibilitaddmaeversdo desse cenario. Esse mini-curso
mostrou-se elucidativo quando o problematizamosa&ato a dindmica do ensino de Histéria
regional, uma vez que algumas discussdes se amel@massociam a outras. Ressalte-se que
utilizar esssa estratégia subentende estabelecalelpa com tematicas que eventualmente

aparecem no curriculo e respectivos conteudos gmugicos da Histéria do Brasil.

Quando se fala em “interiorizacéo do Brasil”, ofpssor € levado a explicar como a
atividade pecuéria foi responsavel por esse procdsante da necessidade de novas areas de
pastagens. A atuacdo dos bandeirantes também aadadno livros didaticos, que muitas
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vezes heroicizam esses personagens, os desbravaldosertdo. E preciso debater com os
alunos como foi a atuacéo desses indivitfud@@davia, na maioria das vezes, ndo se explica
que asmong¢dedoram extremamente substanciais no processo deonitacdo do oeste do
Brasil, viabilizando o povoamento da Capitania datdViGrosso. O trajeto das moncdes é
expressivo para a Historia do sul do antigo MatosGo, uma vez que, utilizando o curso dos
rios, varias expedi¢cdes mongoeiras atingiram Mats&», possibilidando o abastecimento da
populacdo que se direcionou a Cuiaba no intenteldtarado e, posteriormente, para prestar

assisténcia aquela populacao a partir do abastetirde alimentos.

Também quase nédo se discute no ensino dessaidlistuanto a corrida pelo ouro
em Cuiabd foi relevante. Privilegia-se falar darapdo aurifera em Minas Gerais e,
eventualmente, Goias e Mato Grosso sdo citadoslicexge que no Brasil Colonial, a
principal atividade econdmica era a cana-de-acimeas, dificiimente se percebe um paralelo
com 0 que a cana-de-agucar representa hoje, quessfencdes e quem é beneficiado com
isso. Para subsidiar essa discussédo, lembramadsojpie estado de Mato Grosso do Sul esta
forrado do plantio da cana. Muitas lavouras e padiram lugar para essa atividade que,
embora tenha mudado de funcéo pratica, continuacex@o um importante papel na

economia brasileira.

Quando se estuda esferas de poder, manifestaldapqgpi¢ica, a Histéria dos livros
didaticos traz, vez ou outra, as disputas nacior@amtudo, quando estudampeder em
Mato Grosso, percebemos que acordos, aliancasfidaforam substanciais para 0s rumos
da politica do sul deste estado, ocasionando, @afeente, a divisdo de Mato Grosso em
duas porc¢des territoriais distintas. Nesse casmsino desse fato, na contextura da Histéria
regional, serve para mostrar aos alunos como oecimknto da politica, ou ainda, como
auséncia do povo nela, delineou os rumos poliseasondmicos da regido em que eles vivem
e atuam. Nao é possivel desvincular o aluno dalesstadual de Mato Grosso do Sul da
reflexdo historica, principalmente porque nesseegé&pcia, ele € instruido em um nivel de

consciéncia a agir no mundo sob determinadas cobesep

* Sergio Buarque Holanda, na obra extrema oesteyrfezprovocacéo a historiografia que tratou de bigani
0 personagem bandeirante, lancando com ironiaia d#eque eles préprios teriam cuidado da glorsiya. O
autor aponta que ao contrario do que pretendestarioigrafia, esses personagens se moldaram azzapae
um mundo rude, com a consisténcia do couro e nderdn
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Ainda, quando se ensina na escola os limitestados fronteiricos no Brasil, ndo se
problematiza que a regiao que hoje correspondeta @Glasso e Mato Grosso do Sul era area
sob jurisdicdo espanhola. Portanto, ndo ha umeaxémnpara compreender 0s motivos que
levaram a presenca portuguesa tornar-se efetisamegido. Face ao exposto, inferimos que
trata-se de um ensino desconexo, que perpetua datashamada Histéria nacional, sem

considerar que o nacioanal também se faz no rdgiona

Estuda-se povos indigenas no Brasil, mas muitassvedo se leva em conta que
Mato Grosso do Sul é o quarto magon populacéo indigeffaHa um desconforto para tratar
0 assunto das demarcacOes de terras, sobremaoejtee méo se tem o conhecimento de que
vasta area é reivindicada por direito. Muitas vaz@sofessor negligencia este assunto, uma

vez que o discurso do agronegocio também é mugtgepte em Mato Grosso do Sul.

Nessa mesma linha interpretativa, podemos lensbgarestao da énfase que se da as
manifestacdes culturais brasileiras, mas quasesraressalta a cultura regional. Dancas,
culinaria e indumentaria tipicas de Mato Grossd&dbdificiimente sdo discutidas nas aulas
de Histéria. Entendemos que os livros didaticos pémutos de mercado que nao tém
necessariamente um compromisso com a reflexadointgressa as editoras, incluir pesquisas
regionais em suas produgdes porque seus livrogesdidos, independente da necessidade

tematica.

Luis Silva, quando destaca os caminhos para skecen a Histéria regional e o
local, articula que
as possibilidades de fontes para se fazer Hist@ggonal e Local sdo
inimeras, podemos busca-las em arquivos publipastieulares, nos livros
de ata da Camara de Vereadores, em jornais, momosnéotos, entrevistas,

livros de memorialistas, filmes, mdsicas, no catidi das pessoas e em
outras infinidades de fontes historicas (SILVA, 200.8)

Entretanto, adentrar esse caminho exige do prafegisodes que estdo distantes de
sua pratica. Cada vez mais, tem sido limitada lzagfio da metodologiResquisar para
Ensinar, na medida em que o professor, na condicéo dallador e, muitas vezes, chefe de

familia adaptado ao mundo capitalizado necess#thalinar para suprir as necessidades

8 Dados do IBGE (2010) tabularam cerca de 53.90@iabs em Mato Grosso do Sul, ficando atras apdeas
Amazonas, Bahia e S&o Paulo.
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geradas pelo cotidiano da vida em sociedade. Deede, promover o desenvolvimento das
habilidades do educando — ideologia embutida nldgas publicas, sobretudo por meio da
LDB —, missdo expressa nos textos dos Parametrosc@ares Nacionais, dependera das
acOes do professor ndo s6 em sala, como tambéndétaanos momentos de preparacao/
hora atividade.

A questdo que se coloca para relativizar essdegimdltica €, justamente, se a hora
atividade que tem sido oferecida ao professor iisofe para sair do ambito da escola e
pesquisar. Podemos dizer com propriedade que r@iendbs casos isso ndo € possivel, haja
vista que o profissional da educacéo tem a peaade de, muitas vezes, levar seu servico
pra casa, 0 que nem sempre ocorre em outras @edis®ilhas de provas e trabalhos séo
retiradas da escola, pois os horarios disponiwvae mas, fora da sala de aula, dedicam-se a
organizacao de inumeros diarios e/ou elaboracdmtdalhos que acabam sendo levados para
serem corrigidos fora do ambito da escola, provagete sacrificando seus finais de semana

e outros momentos que poderiam ser de lazer.
O professor Luiz Carlos Borges Silva defende que

[...] sdo necessarias mudancas estruturais noscuos escolares, que
possam inserir temas que contemplem o local e mnalg bem como,
reestruturacdo dos conteudos abordados nos liwdasiabs, quando possa
existir a flexibilidade dos organismos governamisnt® sentido em que 0s
manuais didaticos possam ser produzidos em perge&egional e Local,
sem perder de vista um contexto mais amplo dosstemngeridos no que se
refere a Histéria Geral e do Brasil. (SILVA, 20p310)

A partir da efetivacdo dessa proposta, os professseriam levados a desenvolver
um processo de autoconhecimento, conhecimento soti@amica nem sempre harmoniosa
da sociedade em que o aluno estd inserido e, palnoénte, seriam conduzidos a
fundamentar a critica da realidade, a partir da@éncia histérica possibilitada pela reflexao
mediada pelo professor. Defendemos, portanto, gestualo da Historia regional possibilita
ao aluno dimensionar seu olhar em um prisma deovisdtica sobre determinado
conhecimento historico ja estabelecido, contriboinmhra a sua percepgdo como agente

historico que também produz Historia.

Pensar o espaco escolar no contexto que Marshaliivdo denominaldeia globa)

que é justamente a condicdo atual do mundo, tansigmfica perceber que ocorrem novos
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modos de pensar 0 ensino e estruturd-lo de mageeasua atuacado seja condizente com o
que a ordenacdo mundial (enquanto relacdo de pmoeras sociedades contemporaneas)

espera desse ensino.

A educacdo pensada por ComeMflusmo século XVII mostra-se t&o atual quanto as
novas propostas do mundo contemporaneo. Esse eduaathém pensawaeducacdo para
o mundo do trabalh@o propor em suas analises uma reforma do conbetwrhumano e da
educacado que até entdo servia de modelo na épodarmao Nesse sentido, Comenius
fundamenta o manual didatico como veiculo que melé¢duminar’ a todos, fazendo
referéncia ao sol. Esse pensador idealizava quastpddessem ter acesso ao ensino de
maneira breve e sem complexidade a fim de que wsoslpudessem adquirir diversos
conhecimentos em um curto tempo. Ao anunciar gaesino deve ser iniciado na infancia,
Comenius certifica a utilidade pratica que os ceoithentos adquiridos na escola podem ter
para a vida cotidiana e, sobretudo, para o trabalho

A perspectiva da educacdo hoje entende que nasenddi reproducdo do capital
enquanto modo de producdo deve-se levar em comaa@m das demandas e padrdes
ocidentais, discutem-se ainda articulacoes so@amdmicas e culturais, tematicas que sao

abordadas a nivel mundial, por intermédio de cénfga da UNESCO, entre outras.

No contexto de um mundo cada vez mais global, eeneigquestionamentos
sobre as concepc¢des de razdo, ciéncia, Histodaidino e sociedade. O
mundo se rearticula em novos tempos e espacosgalraminho a questdes
sobre a descontinuidade histérica e a chegada deoumtempo: a chamada
pos-modernidade. (SILVA, 2008 p.361)

Esses parametros educacionais globais tém conta pantral o mundo do trabalho e
suas preocupacgdes com a reproducao do saber gansidaisualidade daquilo que se ensina
e é apreendido pelos alunos no interior da esé&ste saber ensinado veicula, negocia e
transmite relacdes de poder. Conforme lembra Lgate®86 apud SILVA, 2008, p. 362), as

estratégias de dominacédo se modificaram. O aulaautim exemplo, no qual considera que

% Johann Amos Comenius, educador checo, considerddndador do modelo moderno de didatica em que
sistematiza os modelos de ensino aplicado nasdsmi®gs ocidentais. Sua principal obra, A didaticaghda
compara a educagao infantil com plantas cultivasiasim jardim. E dele a frase “Deve-se comecar mdgéo
muito cedo, pois ndo se deve passar a vida a aprenthas a fazer.” Disponivel em:
http://www.tvbrasil.org.br/fotos/salto/series/17236-EEComenio.pdf
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a dominacao territorial ja ndo ocorre mais atrad@srdenacdo imperialista, mas sim por

meio da capacidade produtiva e no dominio e vejéolaas informagdes.

Nessa linha interpretativa, compreendemos queassbém é verificavel no campo da
educacdo, na medida em que com a realizacdo destpuipa de mestrado tivemos a
percepcdo de que a condicdo pds-moderna, ao iestir-se na compreensdo do mundo
atual, tambéntrabalha no sentido de questionar o saber (e aqui noésiimgero saber
escolar). Portanto, quando falamos de consciédnsiérica e de utilidade pratica da Historia
no cotidiano, inferimos que a categoria da cons@ésn existe porque 0 pensamento sobre a
Histéria foi racionalizado. Isso, sem duvidas, d@sterido no ensino da Histéria quando
pretende possibilitar ao aluno uma reflexdo de reatu histérica que seja assimilada de
maneira que ele se perceba como individuo na sage(tidaddo com direitos e deveres) e

sujeito da Histéria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A importancia e o sentido de se estudar o Ensinddidgoria regional foi uma
premissa que buscamos problematizar ao longo gestguisa. Tentamos perceber como as
criacdes do homem e as atribuicdes de sentido lguhea essas criagcdes sdo entendidas no
contexto do ensino da Historia de Mato Grosso do 3esse modo, fomos levados a sutil
analise de que a Histdria regional, produzida mrsgnagens que, em uma escala nacional,
poderiam ser considerados protagonistas anoninasapém € produzida numa dada
temporalidade e, portanto, deve ser entendida pelfessorado como produto cultural da

Histéria de Mato Grosso do Sul.

A Histdria regional se constroi e se desconstrdosoos dias por personagens que
tém suas funcbes no espaco citadino e transforneancatidiano, modificando também o
mundo. Desse modo, esperavamos com este trabatbebpe como a Histéria regional
ensinada estaria atuando na educacgdo bésica. Tentanaté identificamos que alguns
professores detém o conhecimento de que existéras Historiase, para além disso, elas,
ao se caracterizarem como regional, tém uma reapibdsade no processo da maturacéo da
subjetividade. A didatica da Historia em Risen sgméa esse processo de subjetivacdo com a
categoriaconsciéncia historicaque exerce influéncia na reflexdo cotidiana dosas e,

assim, possibilita orientagao temporal.

A pesquisa possibilitou o conhecimento de querofegsores, ao tratarem a Historia
regional em suas aulas, ndo tém permitido queurmslse percebam no mesmo espaco pelo
qual estudam. Em outras palavras, pode-se consigiegeando tem havido a conexao espago-
tempo a fim de mediar a reflexdo sobre a Histai&stado.

Poucas aulas expositivas, pesquisas e eventualnssrenarios norteiam o
cumprimento das tematicas relacionadas no Refale@eirricular de Mato Grosso do Sul
(2012), no contexto de um processo marcado pelpdeanelerado do calendario letivo, que
ndo possibilita maior tempo de elaboracdo de a@iled relacionadas a Historia de Mato
Grosso do Sul. E valido ressaltar que, conformebiem um educador entrevistado, no
conjunto dessa impoténcia didatica, deve ser ceramid a desmotivacdo tanto dos alunos

como dos professores, visto que estes conteudaps@sentados no Gltimo bimestre.
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Determinados olhares de alguns professores derldiggddra o passado de Mato
Grosso do Sul ndo tém conseguido valer-se da inatidexie nas analises, 0 que se converte
em uma anunciacao sobre as praticas e as repiEEEntde determinados agentes, deixando
fora desse processo sujeitos comuns que tambémibcram para efetivar a Historia de MS,
desde o povoamento da regido até momentos maistescea Histéria politica do Estado.
Praticas como essa, que observamos na maior pasteados analisados nesta pesquisa,
tendem a legitimar versdes de verdade com visteen&ribuir para a continuidade de um
processo que certifica as acdes de grupos locesatdess de influéncia econémica e politica

no Estado.

Podemos exemplificar essa situacdo a partir de anddise muito simples: ao
arquivar e reduzir ao maximo o ensino ou a dividgagos conflitos entre latifundiarios e
comunidades indigenas sobre a férréematica muito latente em Mato Grosso do Sul,
solidifica-se a interpretacdo de que o progressasiado sempre esteve associado a expansao
agropastoril, realizada por grupos locais que darmaim o0 cenario politico e detiveram o
monopolio econdmico desde o inicio do século XXes§® modo, ndo podemos deixar de
relacionar essa questéo tao delicada com a atsi@layde governo que administra o Estado de
Mato Grosso do Sul, caracterizada por um determiadoritarismo e grande relagdo com
setores ligados ao capital.

Vimos que ao estabelecer um comparativo entre e@r®afial Curricular e as
determinacgdes para o Ensino de Historia regiongjaverno que antecedeu o atual, notamos

rigidas diferencas no que concerne as percepc8dsrdaticas regionais.

Em Nova Andradina, manifestou-se uma peculiaridades as formacdes docentes.
Os professores da rede estadual possuem suasdiceas em outros Estados e eles préprios
atribuem suas falhas metodolégicas a esse fatoandguforam levantadas informacdes
referentes a capacitacdo para aperfeicoar o conbetd sobre a historiografia sul-mato-
grossense, os professores relataram que nunca tamavocados pela Secretaria Estadual de
Educacdo para uma formacédo continuada na areaoRennpo depois dessa etapa, alguns
professores da rede municipal se articularam pagan@ar um pequeno encontro que

promovesse a divulgacdo dos temas regionais, empuplessem dialogar sobre suas praticas

*! Este item ndo consta como aspecto da Histériamabim Referencial Curricular para nenhuma dagséo
Ensino Médio. Abordar esse contelido em sala regusra vontade e a preocupacéo de conscientizagdo do
proprio professor.
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de ensino. Nessa ocasido, convidaram-nos paratrpale®bre os temas recorrentes no

Referencial Curriculdf.

Essa mobilizacéo revela-nos a tentativa de ndo deaigr a desejar nas suas praticas
de ensino sobre a Histéria regional. Entretant@aminho para se atingir um grau mais
elevado de satisfatoriedade no ensino aponta paas direcdes nas cidades de Nova
Andradina e Dourados: a conformidade com a atuadlicBo ou a busca por alternativas que

visem a melhoria deste ensino.

O sentido das representacdes sociais ja constreimasrno das verdades historicas
elaboradas na historiografia sul-mato-grossensenbas peso para os professores do que
uma autonomia que possibilite o debate sobre ocgespe cultura e dos embates do que hoje

representa o Estado de Mato Grosso do Sul.

Defendemos que, ao oferecer subsidios para umgs@cke internalizacéo de feitos
e fatos que tragam implicacdes no agir, as infod@sacsubjetivadas pelos alunos néo
aparecem de forma ingénua ou natural. Assim, essgporacdo também possibilita a criacao
de sentidos, pois 0 aluno é subjetivado a partir discursos diversos das instituicbes que
estdo associadas ao seu cotidiano, seja a escafpeja ou a familia. Esses discursos
enunciados no cotidiano sdo efeitos daquilo queh®li€oucault considerou conmelacdes
de pode?.

No conjunto das relagcbes de poder que se aproximata nossa pesquisa,
destacamos @oder da Secretaria de Estado sobre as escolas; da&alieegoordenacao
pedagogica sobre os professores; do referenciatalar sobre os conteudos; dos professores
sobre os alunos; dos alunos sobre o professor;allm®s sobre os alunos, entre outras
associagfes que indicam quparlerndo se estabelece apenas via instancias supebteas
disparado por todos os lados e isso corrobora lssarsugerida por Foucault de que o poder

em si ndo existe, 0 que existe sao relacbes de.pode

%2 Embora a formac&do da pesquisadora ndo seja deiaisie em Histéria regional, o conhecimento addai
no sétimo semestre quando se cursava Histéria metgaicdo e a participacdo na disciplina histgrafia sul-
mato-grossense, no PPGH-UFGD, possibilitaram etabar referida palestra. Um dos professores que
mobilizaram o evento também lecionava no Estadoi erfi colaborador dessa pesquisa. Ele sentiu-sg @&nai
vontade em tratar das suas praticas referentesginoede Histdria regional na educagdo municipaace,
entender que sua pratica bem como a de colegassgra de melhoramentos promoveu, com 0 apoio da
SEMEC de Nova Andradina.
% FOUCAULT, M. Microfisica do PoderRio de Janeiro: Graal, 1979
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Nesse interim, pensamos que também hé relacdodee paquilo que o Referencial
Curricular determina e o que de fato é ensinadsim\sndo hesitamos em afirmar que é um
ensino limitado porque nao transcende os limites&ituais e nao € eficiente para possibilitar
uma formacao identitaria que valorize as caraditess regionai¥. Com isso, ndo se quer
afirmar que o ensino da Histéria de Mato Gross&uladeve ser voltado exclusivamente para
esse processo identitario. Contudo, quando pensamogdentidade regional, insere-se o
reconhecimento dos diferentes grupos e sujeitaériues que contribuiram para a formacao
do Estado. Junto desse processo, encontra-se @toeap outro, ao indigena, ao negro, ao

pobre e ao rico.

Todavia, a reflexdo cotidiana é produto dos diszsitgie sédo integrados nas relacdes
de poder presentes em todas as esferas da soci®ied#, ao pensar o sentido da Histéria
pela categoria daonsciéncia,procurou estabelecer unicamente a relacdo de eae$aito

proveniente do processo ensino-aprendizagem.

Estamos longe de discordar das andlises desseiddsip mas pensamos que o
debate sera sempre oportuno para as ciéncias hemaraa 0 ensino da Historia. Os estudos
foucaltianos realizados em disciplina concentradaistnada pela Professora Ana Maria
Colling, em abril e maio de 2014, nos encaminh@eguinte indagaca®ual o lugar que
sobra para a consciéncia se somos efeitos de retaci® poder’E, ainda, pensando 0s
encaminhamentos finais do trabalho que propomos fdarante a execucdo do mestrado,
outra questdo assumiu posicdo de destaque. Sectoehéo € poder e 0 ensino (elemento
também responsavel pela transmissdo de conhecim@edimminado por inimeras instancias
de poderes (que vao desde o poder do Estado s@smla ou até mesmo decropoderes
existentes na relagcdo professor/aluno, por exempgl@mno compreender esse processo?
Pensamos como caminho ndo para responder ou clegama conclusdo sobre o
guestionamento, mas para refletir sobre ele, qoenaciéncia, categoria ja analisada e por
iSso pertinente novamente, é um conceito que noangnha a sua desnaturalizacdo. Nao
basta reproduzir que a consciéncia é racionalizag&@dlexdo sobre as a¢bes dos individuos
no presente, mediadas pelo conhecimento do papsad@xtrair elementos de influéncia ou

de descarte.

% pensamos, por exemplo, que os temas da Guerrardgudi e da Divisdo do Estado poderiam ter algum
efeito no processo formador do aluno enquanto pasdexiva.
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Percebeu-se que o modelo de escola elaborado ypmaransino publico nao
possibilita essa reflexdo porque ndo da conta d®her no ensino a ideia de que a
consciéncigreflexiva e racionalizada) é efeito de praticeswrsivas que agem no processo
de subjetivacdo. Esse “ndo dar conta” parece-aossar inocente, mas sim proposital. Esse
embate nos encaminha a repensar o que os PCNastaiderando como fundamental na
formacgao do aluno. Nao se trata mais de humanizsnsamento ou de assimilar com as
prerrogativas do lluminismogrosso modpde levar luz e razdo. A UNESCO, 6rgéao de
substancial relevancia no cenario da educacdonadi®Emal, orienta a necessidade de
formacdo para o mundo do trabalho, o que pode edficavel nas prerrogativas do

Ministério da Educac&o e Cultura para a educachBlicatbrasileird.

Ao desconstruirmos (para usar o termo de Foucaujt)estédo do regional no ensino
da Historia, pudemos compreender que a sua diatanem alguns casos quase que auséncia
na pratica de alguns professores do ensino — nareréogativa do acaso. As pesquisas
regionais existem e os professores de Douradosnsdisso. Contudo, a SED/MS, como
agéncia superior as escolas, também tém o conh&cind@s pesquisas, haja vista que o
referencial curricular foi elaborado em parcerimncaguns professores da rede estadual, dos

guais, grande parte desses, principalmente os deabas, graduou-se na UFGD e/ou UFMS.

7

Portanto, neste processo, o professor é agentaizatlo, visto que pisa em um
campo em que ele ndo tem dominio. O ensino dariigéral e da regional, assim como o
de todas as demais disciplinas escolares ndo s@opmasados (talvez até tenha sido em
algum tempo) para “conscientizar” o sujeito aluwonmundo em que vive. Uma estratégia de
ensino que vise a transformacéo de possibilidadepatencialidades esta longe de ocorrer
por meio do ensino da Histéria regional em MatosSoodo Sul. As OrientagBes Curriculares
para o Ensino Médio zelam pela concepcédo de unme@iogie coloque o aluno no centro do
processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 20000).@rém ao estudar Historia regional,

professores e alunos sentem-se como estrangeiros.

Continuamos a pensar que a busca pela reflexd@aackr espaco que hoje é

reconhecido como Mato Grosso do Sul no século ¥&ladquirir sentido na préatica docente,

% Existem densos e inimeros trabalhos no campo dal&gia da Educac&o que ja discutiram o papel fdiona
de mao de obra que a escola assumiu, bem cometag:ies de obediéncia, disciplina e controle. goaiacao
dessa discussdo com a nossa proposta de dissertaxsimu-se, ao final dela, indissociavel.
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pode tornar-se um objeto de reflexdo permanentngilouir para a melhoria deste ensino

condicionado por questdes politicas evidentes neagdo basica brasileira.

Apesar de haver no PPGH-UFGD linhas de pesquisee dotnteiras e Historia
indigena, sua producédo ndo tem alcancado até o mtoeroeensino basico, ilustrando uma
desconexao entre o saber académico e o saberregcol@ socializagdo dos resultados das
pesquisas resulta na proliferacdo dos discursasntiex de que ndo ha material para trabalhar
esse conteudo. Entende-se que, se caracterizadorediano ou regular, o caminho para a
percepcdo de possibilidades, mudancas ou contihesdao processo historico da formacéo
de Mato Grosso do Sul, estaria trilhado, podendolta@ nas expectativas do professorado, na
percepc¢do social dos alunos como sujeitos his®aainda, no entendimento das relacdes de

poder que atravessam a sociedade sul-mato-grossense

Por conseguinte, entendemos que a nocdo geneealdadconsciéncia torna-se
possivel quando pensamos em modos de subjetivasdsugbitos. A subjetivacdo vem do eu
internalizado, da reflexdo de si, ainda que esbexé® ndo seja neutra, mas sim pensada a
partir de conveniéncias e anseios que existem letividade. Para J6rn Risen, a consciéncia
historica deve servir para orientar o cotidianoagauscar referéncias de atuacao no presente.
Entretanto, é preciso considerar que as referénciase buscariam ora em personagens ora
em acontecimentos também sdo construtos discurséspacos de exercicio ndo s6 das
relacdes de poderes como também das resisténam®pdsicdes que estdo nos recantos do

cotidiano, das praticas sociais.

Quando se percebe a opressao que o ensino safissurso da consciéncia esta ali,
contribuindo para a limitagdo das ac¢fes, vistoajgasino ndo € livre e talvez seja isso que 0
legitima, uma vez que € necessario na estrutureaetinal vigente. E ele que traz ao cenario
da educacdo conceitos menores, mas nao menos amigsrtcomo o0 de cidadania,

capacitacao, etc., que sdo agregados ao cotidanalanos.

Foucault nos fala das estratégias de poder, ed@hdiomo um conjunto de meios
para se manter os dispositivos de pdte® autor também lembra que toda relacdo de poder

implica uma estratégia de luta. Com bastante cauieltratamento da analise posposta aqui,

FOUCAULT, Michel.O sujeito e o podetn: DREYFUS, Hubert; RABINOW, Paullma trajetéria
filoséfica Para além do estruturalismo e da hermenéuticed®Daneiro: Forense Universitaria, 2005, p. 231-
249.
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pensamos que o ensino da Historia regional poderigentendido como uma estratégia de
luta, uma vez que, enquanto saber diferenciadigrisa seu potencial produtor de verdades
e quica orientaria os alunos a indagar sobre a@stdis representacdes da realidade social a
que estao inseridos. Comprar e reproduzir o ctmdg consciéncia histdrica no ensino da
historia deve ser mais do que inserir no aluno @epéo de futuro, aquele que inclui o
pensamento da disciplina, do sucesso nos estudost®balho para se atingir sucesso na

vida.

A reflexdo sobre o passado quando subjetivadaieadpl na praxis proporciona o
entendimento dos mecanismos das lutas de oposigho.espacos de resisténcias. Esse
processo pode ser constantemente elaborado, atmandmgresso cognitivo. E justamente
essa cognicao que pode internalizar uma nova a#ed® consciéncia, 0 que n0s passamos a
entender como a elaboracdo de woasciéncia restauradaque permita a reflexdo sobre

aquilo que pretende ser orientador de nossas acoes.

A reflexdo daconsciéncia restaurad@ o que nds consideramos o ponto de encontro
da teoria de Jorn Risen sobre a consciéncia ltaté@om a de Michel Foucault quando
considera que esse conceito é uma elaboracdo n@alrnando ingénua, que também deve
ser desnaturalizada. Nao sendo natural, cabe alestonstruir esse conceito e assentir a
reflexdo de que o aluno néo precisa ser unicanpungelo por discursos solidificados no
ensino da Histdria regional (e ndo so nela).

Ao perceber esse processo, 0 proprio educador awdar-se de recursos teorico-
metodoldgicos que escapem da superficialidadeadappsicdo didatica e passe a sistematizar
conhecimentos em conjunto com o0s alunoxoAsciénciadeve, portanto, ser levada para a
sala de aula como um recurso para servir ndo apEaxemplificacdo, mas servir para
constante indagacdo da vida em suas esferas eam@politica e social de modo que o0s

alunos, como sujeitos historicos possam percehaabHistoria eles tém servido.

No inicio do trabalho, ressaltamos que os alunazssitariam da interpretacéo
temporal fornecida pela Historia para regularemssudas e se orientarem a partir de
experiéncias passadas. Entretanto, as praticas ndmoe de alguns professores que
colaboraram com essa pesquisa revelaram que naddeido a ligacdo da utilidade da
Histéria com a Historia ensinada. Muitos contelgoscipalmente os de Histdria regional,
tém sido apresentados como um conhecimento dado pmnto e acabado, fazendo com que
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os alunos ndo sejam levados ao discernimento deebpsetambém séo produtores de

conhecimentos.

Os professores da rede estadual ndo encontramadites para aperfeicoar o ensino
de Historia regional. O fator da precariedade deer@ didatico ndo € o Unico motivo. Além
disso, alguns professores consideram que a buracresm o preenchimento de
planejamento®nling fichas de aulas programadas e preenchimento atmglique muitas
vezes ndo condizem com o dia a dia da sala de @wla,vez que, conforme relatou uma
entrevistadaplaneja-se uma coisa, ma, na sala de aula ocortteagi$ao instrumentos que
nao tém facilitado a rotina do professor, prinaipahte porque os horarios de hora atividade,
gue poderiam ser utilizados para o aprofundamem@leoramento do ensino, por meio de
pesquisas fora da instituicdo de ensino, tém assi&tze de serem cumpridos na escola e
acabam servindo unicamente para manter em diaemgremento desses quesitos exigidos

pela Secretaria Estadual de Educacéo de Mato GdosSal.

Os baixos salarios também explicam parte da in@éicdo ensino, na medida em que
0s professores precisam ocupar, as vezes, 12 Horaéa em sala de aula, esgotam-se e
acabam por manter um ritmo sem inovacéo, apenaspdeducdo dos planos de aula dados
em semestres anteriores. Com a carga horéaria exaessses professores nao podem buscar
fontes extras de ensino para a Historia regional.

Em nossa pesquisa, fomos levados a compreensédoede discurso da consciéncia
historica € um dos que mais abertamente atenderdeéelas demandas de relacdes de poder.
Quando articulamos esse conceito com as indagag@eBzemos sobre a preparacao para o
mundo do trabalho, pudemos perceber que a edueagfimnto categoria macro-historica e
dentro dela o Ensino da Histéria tém circunstaripigortancia para esse processo. Um corpo
“docilizadd’”™, para utilizar a conceituacdo foucaltiana, em geepermitam reflexdes e o
exercicio da soberania do ser € um modelo que ¢éevide para alimentar a engrenagem da
Historia e reproduzi-la, na medida em que, ao semifie determinados espacgos de
manifestacdo de subjetividades, do outro ladordgsiinteresses que estdo além da ordem

%7 Michel Foucault utilize esse termo para referir-se ao sujeito docil, disciplinado. As instituicdes de ensino
seriam uma das formas de docilizacdo do corpo. Disponivel em: FOUCAULT, M. Vigiar e Punir: nascimento da
prisdo. Rio de Janeiro: Vozes, 2009.
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educacional mundial vigente se inflamam, sejam @&Msresses econdmicos, sociais e

culturais.

Destarte, recorremos novamente a Michel De Cerfgana, tentar argumentar uma
possivel reflexdo final para essa pesquisa. Acetrazideia da producéo historiografica,
relacionando as préticas e as idéias a um detedmihear, De Certeau nos sugere que a
construcdo do conhecimento histérico esta vincutmponto de vista institucionalizado. Os
diferentes lugares que os sujeitos se colocammafatarelacdes que estabelecem e isso Ihes
permite pensar como vao ou ndo valorizar a Histegénal. Ja foi escrito nesse trabalho que
a producdo de pesquisas de cunho regional temidwesmfaticamente na UFGD, apés a
consolidagédo de uma linha de pesquisa que priteinas regionais. Esse € um dado essencial
para pensarmos a maneira como De Certeau entendeuo institucional e a producéo
historiografica. Com base do exposto, podemos peansa 0S sujeitos que se revezam ha
Secretaria Estadual de Educacdo, conforme mudag@estdo, também serdo fortemente
influenciados peldugar de onde eles falam. A Secretaria Estadual de Edocas Escolas e
a Universidade pensam o regional sobre difererteseas e isso traz conflitos que cabem ao
pesquisador do ensino contextualizar e discutittes,maneira a identificar as tensdes e
possivelmente langar novos horizontes para seefiegyp a escola, o0 ensino e 0s agentes
formadores da educacdo. Esta pesquisa, ao levardblemas a fim de compreender as
leituras sobre 0 ensino da Histéria regional poiorde propostas curriculares, nasceu no bojo
dessas discussdes e se encerra unicamente enewldgdprazos institucionais, ficando, no
entanto, muitas outras questdes que poderdo seutidess em futuras propostas e/ou

trabalhos.
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