WILSON DA SILVA SEREJO

CONSTRUINDO A PRATICA CIDADA:
O ENSINO DE HISTORIA COMO APORTE PARA O EXERCICIO DA
CIDADANIA EM ESCOLAS PUBLICAS DE CAMPO GRANDE/MS

DOURADOS - 2011



WILSON DA SILVA SEREJO

CONSTRUINDO A PRATICA CIDADA:
O ENSINO DE HISTORIA COMO APORTE PARA O EXERCICIO DA
CIDADANIA EM ESCOLAS PUBLICAS DE CAMPO GRANDE/MS

Dissertacdo apresentada ao Programa de P0Os-Graduacao
em Histéria da Faculdade de Ciéncias Humanas da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) como
parte dos requisitos para a obtencédo do titulo de Mestre em
Historia.

Area de concentragdo: Historia, Regido e ldentidades.

Orientador: Prof. Dr. Eliazar Jodo da Silva.

DOURADOS - 2011



Ficha catalografica elaborada pela Biblioteca Central - UFGD

37289
5483¢c

Serejo, Wilson da Silva.

Construmndo a pratica cidadd @ o ensino de
histéria como aporte o exercicio da cidadania em
escolas publicas de Grande/MS / Wilson da
Sﬂv:il ;‘.Elgju. — Dourados, M5 : UFGD, 2011.

Omnentador: Prof. Dr. Ehiazar Jodo da Silva.
Dissertacdo  (Mestrado em  Histoma) -
Umiversidade Federal da Grande Dourados.

1. Historia (Ensino fimdamental) — Estudo e
ensino. 2. Cidadania — Conceito. I Titulo.




WILSON DA SILVA SEREJO

CONSTRUINDO A PRATICA CIDADA:
O ENSINO DE HISTORIA COMO APORTE PARA O EXERCICIO DA
CIDADANIA EM ESCOLAS PUBLICAS DE CAMPO GRANDE/MS

DISSERTACAO PARA OBTENCAO DO GRAU DE MESTRE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA — PPGH/UFGD

Aprovada em de de

BANCA EXAMINADORA:

Presidente e orientador:

Eliazar Jodo da Silva (Dr., UFGD)

2° Examinador:

Neimar Machado de Sousa (Dr., UCDB)

3° Examinador:

Nauk Maria de Jesus (Dr., UFGD)




Aos meus avos Alvina e Wilcinio Manvailer Serejo e
a todos os cidaddos e cidadds que almejam um
mundo melhor, repleto de oportunidades e boas

esperancas.



AGRADECIMENTOS

O ingresso no curso de graduacdo em Historia possibilitou-me refletir a respeito de
muitas problematicas que permeiam a questdo social e, consequentemente, acometem a
comunidade escolar. Partindo desse principio, ao iniciar o mestrado optei por engendrar uma
pesquisa que visasse analisar a vivéncia social dos alunos, em que a disciplina de Histéria
ganhasse destaque e recuperasse todos 0s aportes necessarios para 0 bom exercicio da
cidadania.

Desse modo, pensar a pratica educacional juntamente com a pratica da cidadania, foi
um dos fios condutores que me levaram a questionamentos e problematicas inerentes a
democracia e inclusdo social. A partir dessa perspectiva, percebi o ensino de Histéria como
mecanismo social transformador, sendo impelido a pensar a realidade da cidadania vivenciada
por alunos e professores e 0s reflexos dessa questdo para toda a sociedade.

Agradeco primeiramente ao meu estimado orientador Eliazar Jodo da Silva.
Orientador que me guiou pelos caminhos da pesquisa por meio de conversas agradaveis e
proveitosas. Sempre esteve pronto a sanar minhas duvidas e insegurancas. Estabelecemos uma
amizade segura e cordial. Obrigado por tudo professor!

Aos amigos André Dioney Fonseca, Eduardo de Melo Salgueiro e Marcilene
Nascimento de Farias, companheiros de jornada. Essa caminhada ndo seria a mesma sem a
amizade de vocés. Ter vocés por perto fez toda a diferenca, estejam convictos disso.

Agradecimento especial ao professor Diogo da Silva Roiz por ter me mostrado que era
possivel. Seus bons conselhos foram decisivos para que eu prosseguisse a busca pelo
conhecimento.

Aos professores do Programa de Pds-Graduacdo em Histéria da UFGD que
ministraram as disciplinas por mim cursadas, Paulo Roberto Cimé Queiroz, Claiudio Alves de
Vasconcellos, Jodo Carlos de Souza e Losandro Tedeschi. Aos professores Nauk Maria de
Jesus e Antonio Dari Ramos pelas sugestdes apontadas na banca de qualificacao.

Obrigado a todos.
A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pelo

fomento imprescindivel para o desenvolvimento de pesquisas em nosso pais.



“A historia € vital para a formagao da cidadania porque nos mostra que para compreender o
que esta acontecendo no presente é preciso entender quais foram os caminhos
percorridos pela sociedade brasileira; sendo parece que tudo comecou quando

tomamos consciéncia das nossas vidas.”

(Boris Fausto)



RESUMO

Este trabalho discute a apreensdo e o conceito da cidadania por meio das diretrizes
curriculares do ensino fundamental em escolas publicas municipais de Campo Grande/MS. A
cidadania, como conceito complexo e historicamente definido, encontra no sistema
educacional bases para sua propagacdo, sobretudo, no ensino de Histéria. Desse modo,
efetuou-se um didlogo com os professores de Histéria a fim de compreender como ocorre a
adaptacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais para a realidade de escolas publicas
municipais de Campo Grande. Para tal finalidade foram analisados componentes curriculares
publicados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande (tais como diretrizes
curriculares, cadernos de gestdo publica, memoriais, sensos.); os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) sugeridos pelo Governo Federal; e o Projeto Pedagogico de escolas
municipais. Desse modo, constatou-se 0 modo como os professores de Histdria procuram
dimensionar o conceito de cidadania para os alunos, bem como avancos e dificuldades, e
como os alunos apreendem e exercem a cidadania no seu cotidiano a partir de temas como

Pluralidade Cultural e Diversidade.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Cidadania; Pluralidade Cultural.



ABSTRACT

This dissertation discusses the seizure and the concept of citizenship through the
curriculum guidelines of basic education in public schools in Campo Grande/MS. Citizenship,
as historically defined and complex concept, the educational system is the basis for its spread,
especially in teaching history. Thus, we performed a dialogue with history teachers to
understand how does the adaptation of the National Curriculum Parameters for the reality of
public schools in Campo Grande. To this end published curriculum components were
analyzed by the Municipal Education Campo Grande (such as curriculum guidelines, terms of
governance, memorials, senses.), The National Curriculum Parameters (PCNs) suggested by
the Federal Government, and Education Programme for schools municipal. Thus, there was
the way history teachers try to scale the concept of citizenship to students, as well as the
progress and difficulties, and how students perceive and exercise their citizenship in everyday

life from topics such as Cultural Plurality and Diversity.

Keywords: Teaching History, Citizenship, Cultural Plurality
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INTRODUCAO

De acordo com o Dicionério de Linguagem Socioldgica, cidaddo “¢ todo o individuo
que pertence a um Estado, cuja Constituicdo Ihe reconhece e garante direitos e ele préprio

1
reconhece ter deveres.”

Segundo Allan Johnson, os direitos civis e politicos e,
principalmente, o direito ao voto, sdo responsaveis pela identificacdo de cada individuo como
membro de um grupo ou de determinado territério. Em outras palavras, as dimensdes civis,
politicas e sociais, compdem a constituicdo de uma pratica cidada, considerada por muitos
autores, como uma “cidadania plena”, isto €, a jungdo das trés dimensdes € nao apenas, como
correntemente se pensa, 0 exercicio da cidadania meramente relacionada aos “direitos” e

“deveres” de cada individuo.

A cidadania definida pelos principios da democracia constitui-se na criacdo de
espacos sociais de luta (movimentos sociais) e na definicdo de instituicOes
permanentes para a expressdo politica (partidos, érgdos publicos), significando
necessariamente conquista e consolidacdo social e politica. A cidadania passiva,
outorgada pelo Estado, se diferencia da cidadania ativa, na qual o cidaddo, portador
de direitos e deveres, é essencialmente criador de direitos para abrir novos espacos
de participacdo politica.?

A definicdo de cidadania difere de acordo com os territdrios e as culturas em que ela
se estabelece, 0 que demonstra os riscos da simplificacdo no seu entendimento. Dessa forma,
para que se compreenda a definicdo de cidadania de uma sociedade é necessario considerar
seus desdobramentos historicos, aspectos essenciais para a interpretacdo das dindmicas civis,
politicas e sociais.

O processo de construcdo de um Estado-Nacao é teoricamente fundamentado em leis
gue regem a dinamica social e a ordem publica. Por estar interligada as legislacGes, a
cidadania passou a ser um elemento central nas sociedades, sobretudo, a partir da elaboracéo

de principios que visavam a manutencdo da ordem amplamente influenciados pelos ideais

! JOHNSON, Allan G. Dicionério de Sociologia. Guia prético de linguagem sociolégica.
2 VIEIRA, Liszt. Os argonautas da cidadania, p. 35.



iluministas do século XVIII. A construcdo da cidadania em diferentes paises ocorreu de forma
bastante peculiar, condicionando-se a momentos histéricos e caracteristicas sociais distintas.®

Paradoxalmente, a “pratica cidada” que pressupde a unidade e a igualdade dos sujeitos
que compdem um determinado territério ou grupo social, serve como elemento de justificagdo
das desigualdades sociais, nas maos dos que detém o poder politico e econémico e que
defendem o “direito” de terem uma posicdo privilegiada na sociedade. Deste modo, 0s
problemas de interpretacdo da cidadania, corroboram com as desigualdades sociais, politicas e
até mesmo culturais, pois a distor¢do das leis pode acarretar a exclusdo de diversos grupos
menos favorecidos. H& que se acrescentar também que a dificuldade de interpretacdo das leis
de um Estado, por grande parte da populagdo, muitas vezes descritas em compéndios juridicos
permeados por terminologias e vocébulos tecnicamente empregados por jurisconsultos,
contribuem para a ineficAcia da préatica cidada. Nesse sentido, no campo educacional, as
teorias curriculares prevéem a insercao de conteudos voltados a elucidar aspectos inerentes as
regras sociais, como o detalhamento de diversas leis e fatores contemplados pela constituicéo
de 1988. Em Campo Grande esses conceitos comecam a ser especificados somente a partir da
publicacdo de referenciais curriculares propagados pela SEMED no inicio da década de
1990.* Esses contetidos sdo propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais e os Temas
Transversais, de 1998, mesmo que ndo sejam contemplados com afinco em sala de aula.

As interpretacdes conferidas ao conceito de cidadania causam uma série de distorcoes
de ordem teorica que interferem diretamente na compreensédo das relacdes sociais, tornando a
pratica cidadd demasiada complexa. A concepcdo de cidadania abrange outras vertentes que
sdo centrais para 0 seu entendimento, como a democracia, a conscientizacdo politica, a
nacionalidade e os principios de igualdade e liberdade. Teoricamente, junto a pratica cidada
ha todo um processo que visa a participacdo e inclusdo de grupos no sentido de definir uma
identidade social especifica, questdo extremamente complexa dada a problematica da
pluralidade cultural, em que o conceito de cidadania vai além da mera homogeneizacao entre
0s pares. A outra vertente que o conceito denota, apresenta relacdes de diferenca e alteridade.
Assim, em conformidade com Stuart Hall, a questdo da pluralidade cultural

fundamentalmente acarreta a construcdo de identidade(s).’

® CROVE, Maria de Lourdes.O que é cidadania?, p. 47.
* Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande. Alternativas Curriculares: SEMED, 1992.
® HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade.
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A categoria “nacdo” ¢ ligada as questdes de homogeneizagdo, unificagdo, criacdo de
simbologias que consubstanciem o aparato nacional. Sua apropriacdo, pode ser definida por
tracos econdmicos, sociais, étnicos, religiosos, linguisticos, manifestando-se em funcdo das
semelhangas que estabelecam lacos relacionais préprios de um povo. Os costumes e as
praticas em comum tornam-se os condutores da vida social podendo conferir um novo sentido
para a questdo da cidadania. Nesse ponto, as relacGes se estabelecem em consonancia com 0s
valores e as leis impostas pelo Estado. Nesse caso, a no¢do de cidadania é a de unir e criar as
teias de relagdes de igualdade entre elementos formadores da nagcdo. Homogeneizar 0s
individuos sociais e promover sua insercdo e participacdo ativa no meio publico passa a ser
tarefa crucial nesse tipo de pratica cidadd. Aspecto importante a ser ressaltado € que na cidade
de Campo Grande essa relacdo de pertencimento se estabelece a partir de tentativas de
construgdo de mecanismos identitarios que definam o cidaddo campo-grandense forjando
tracos de identidade e cidadania. Como serd observado mais adiante, essa caracteristica é
perceptivel no escrito de memorialistas e na prépria revista do Arquivo Publico Municipal que
retne textos que almejam formar um tnico cidadao “campo-grandense” homogéneo em suas
diferencas.

Conforme sustenta Perri Anderson, o termo cidadania foi utilizado pela primeira vez
pelos gregos e os romanos, povos da Antiguidade Ocidental. ® Na Grécia, seus principios
estiveram diretamente relacionados a vida pablica e ao social-coletivo, relagcdes que surgiram
com a criacdo das cidades (polis), locais onde foram difundidas nog¢des de cunho
essencialmente politico. Na polis grega foram estabelecidas normas que tiveram por objetivo
principal regrar a vida publica e principalmente as articula¢fes politicas do mundo antigo. Em
meio a coletividade de pessoas unidas pelos muros das cidades, o individuo (cidadao) era
obrigado a seguir regras que norteariam suas relacdes sociais.

Esse conjunto de regras, estabelecidas pelos dirigentes politicos da polis, foram
cunhadas com a intencdo de operacionalizar a vida publica, as relagdes politicas, juridicas e
administrativas, em que 0s principios democraticos deveriam imperar em funcdo das

necessidades individuais e coletivas. Os direitos e deveres do cidaddo inseridos nesse quadro

Na Grécia Antiga, a pdlis foi difusora dos valores criados para regrar a sociedade. Porém, a cidadania era
privilégio para poucos, pois, a divisdo social que imperava na Grécia, fazia com que fossem rotulados de
cidadaos aqueles que exercessem participacdo politica ativa no meio social. Nesse sentido, 0s escravos e as
mulheres ndo eram considerados cidaddos. Nem todos possuiam voz ativa e ndo podiam almejar uma
participacdo significativa na sociedade. ANDERSON, Perri. Passagens da Antiguidade ao Feudalismo.
LANDO, Amir. Cidadania: dos conceitos a realidade brasileira; CROVE, Maria de Lourdes Manzini. O que é
cidadania?, FUNARI, Pedro Paulo. A cidadania entre os romanos. In: PINSKY, J. & PINSKY, C. B. (org.)
Histdria da cidadania.
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teriam de ser amplamente respeitados, posto que obter a condigdo de cidaddo era sinal de
prestigio e status social’. No entanto, no interior da pdlis, a cidadania nem sempre foi
amparada por principios democraticos, considerando que “a democracia grega era restrita,
pois, incluia apenas os homens livres, deixando de fora mulheres, criangas e escravos.” 8

Com o decorrer dos séculos a forma de pensar a cidadania, transformou-se em funcéo
das mudangas ocorridas na sociedade, principalmente com a nova ordem politica que se
estabelecera na Idade Média. Nesse periodo, o0 espaco que a cidadania possuia na polis grega
foi amplamente reduzido onde as relagbes deixaram de ter carater publico para se
estabelecerem em nivel privado, como no caso dos feudos. ° Dessa forma, as mudancas
sociais ocorridas com o medievalismo fizeram com que o homem (cidaddo) ndo atribuisse
valor para sua vida terrena e reservasse parte dela a se dedicar a religido no intuito de obter a
vida eterna. Como afirma o historiador Ivan Aparecido Manoel, 0 homem medieval era,
fundamentalmente, “um cidadao para o céu. 0

Devido as complicagdes do termo cidadania e as especificidades que o abrange,
tradicionalmente o conceito se caracteriza a partir de trés dimensoes, a saber: a) A dimenséao
civil: atribuida a individualidade do sujeito em seu meio social, o direito de ir e vir; b) A
dimensdo politica: caracteriza-se pelas decisbes tomadas em um dado territorio e a livre
participacdo politica, ativa ou ndo, como formacdo de partidos; e, finalmente, ¢) A dimensao
social: congrega todos os elementos que regem a participacdo na sociedade e, principalmente,
o direito aos bens publicos. Essas categorias ramificam a cidadania em elementos
considerados indispensaveis para a vida do homem em sociedade. Contudo, mesmo calcadas
em principios democraticos, muitas dessas categorias sdo suprimidas, especialmente no caso
brasileiro.

O principio elementar da cidadania seria a participacdo social plena. Ao se basear nos
estudos de Thomas Marshall, entende-se que a cidadania é um status prestado aos membros
da sociedade a partir do momento que um membro desfrute de forma integral dos bens e
privilégios concedido pela vida em conjunto.’* O status de cidadania analisada por Marshall
seria fruto da distincdo daquele que participa em detrimento daquele que efetivamente esta

fora do contexto participativo. A préatica cidada se esclarece a partir do momento que o

"MARSHALL, T. .H. Cidadania, classe social e status, p. 52.
& MANZINI-CROVE, M. L.O que é cidadania?, p. 16-17.
° LE GOFF, J. A civilizagdo do ocidente medieval, p. 23.
9 MANOEL, Ivan Aparecido. Cidad&os para a terra e para o céu, p. 109-124.
1 MARSHALL, Thomas H. Cidadania, classe social e status, p.73.
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individuo sente-se inserido em uma democracia. Nesse ponto, concorda-se com Marshall,
quando o0 mesmo salienta que a “cidadania tem alterado o padrio de desigualdade social” *2.

Privilégios que outrora eram assegurados para poucos, a partir da elaboracdo das
Constituicdes que regem o Estado Moderno, tiveram suas bases ampliadas pela forca da lei.
Teoricamente, a partir da concepc¢do de cidadania, aqueles que estavam a margem de um
enquadramento social puderam clamar por seus direitos e por um lugar na tomada de decisoes
com participacgdo social ativa. Diante das determinacdes legais, cada pais teve particularidades
no momento de construcdo da sua prépria cidadania, a partir da sua realidade especifica.'?

Ao considerar que cada territorio possui sua prépria forma de conceber a prética
cidadd, Thomas Marshall analisou como se deu o desenvolvimento da cidadania na Inglaterra.
Como o conceito se desdobra a partir de elementos civis, politicos e sociais, Marshall afirmou
que no caso inglés houve uma evolugdo progressiva de cada elemento em detrimento de outro.
Na analise efetuada pelo socidlogo, consta que primeiramente surgiu a concepcao de direitos
civis baseada nas nocdes de liberdade e igualdade perante os cidaddos. Apos sua efetivacdo,
vieram a tona os direitos politicos, e por fim, calcadas nas politicas publicas de participacao
social, emergiram as manifestacfes que geraram uma ampliacdo dos direitos sociais. A partir
dessas referéncias pode-se compreender a complexidade que o conceito determina. Para
Marshall, apenas o entrelacamento desses direitos resultaria na pratica da cidadania plena.

Ja no Brasil, a realidade foi muito diferente. A partir de analises empreendidas por
José Murilo de Carvalho, observa-se que o desenvolvimento da cidadania a partir da realidade
brasileira deu-se de outra maneira. Para o autor, os direitos sociais tomaram a dianteira em
detrimento dos direitos politicos e civis. Sendo assim, Carvalho afirma que houve uma
inversdo da piramide conceitual estipulada por Thomas Marshall, o que afetou grandemente o

formato da cidadania construida no pais. Na concepcdo de Carvalho:

(...) houve no Brasil pelo menos duas diferengas importantes. A primeira refere-se a
maior énfase em um dos direitos, o social, em relacdo aos outros. A segunda refere-
se & alteracdo na seqiiéncia em que os direitos foram adquiridos: entre nés o social
precedeu os outros. Como havia l6gica na sequéncia inglesa, uma alteracdo dessa
légica afeta a natureza da cidadania. Quando falamos de um cidaddo inglés, ou
norte-americano, e de um cidaddo brasileiro, ndo estamos falando exatamente da
mesma coisa. **

2 MARSHALL, Thomas H. Cidadania, classe social e status, p. 1086.
3 DALLARI, Dalmo de Abreu. O que séo direitos das pessoas?, p. 76.
1 CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo caminho, p.11.
15



Diante do exposto, percebe-se que a construcdo da cidadania brasileira teve
especificidades relacionadas ao modo de como o conceito foi empregado pela populagéo e
interpretado pelos dirigentes governamentais. Nesse caso, a questdo central da cidadania é
inerente ao tipo de nacdo que foi pensada para o Brasil. As simbologias criadas para alicercar
a nacionalidade com vistas a unificar o territério e criar uma identidade estdo diretamente
vinculadas aos mecanismos interpretativos do conceito de cidadania.*®

Em suma, o conceito aplicado por Marshall ndo se aplica ao caso brasileiro e seus
desdobramentos historicos especificos. Ndo houve uma linearidade de direitos como aos
elementos formadores da cidadania britanica, pelo contrério, a inversdo protagonizada pelo
Brasil fez com que a idéia de cidadania fosse composta de tras para frente, considerando que
os direitos civis ndo tiveram tempo para ser reivindicados e os direitos sociais foram
prematuramente destinados a populacdo em detrimento dos direitos politicos que ficaram
escamoteados. '°

Ao verificar como o conceito de cidadania fora dimensionado para a realidade
brasileira, alguns aspectos referentes a concep¢do de identidade vém a tona enquanto
caracteristicas que delinearam a nacao e, necessariamente, constituiram o homem brasileiro
em meio a pluralidade cultural. As diversidades existentes no pais constituiram um empecilho
para se formar a nacdo, e nesse caso era preciso criar significados que, de certa maneira,
homogeneizassem os diferentes grupos culturais que conviviam no territério. Como ja
mencionado, para que isso ocorresse foi necessario forjar um entrelacamento cultural que
alertasse para a importancia de cada etnia para o conjunto da nagdo, destacando a etnia branca
como civilizadora.

Dessa forma, voltando a questdo da cidadania e seus desdobramentos, da mesma
maneira, no Brasil parte das elites intelectuais que tentaram forjar uma pretensa identidade
para 0 povo, e disso decorreu que os cidaddos possuidores de diferentes categorias sociais e
culturais, muitas vezes ndo se percebiam como cidaddos ativos. Exemplo disso, sdo as
tomadas de decisdes, como no plano politico do inicio do século XX, em que o0 voto era
realizado por “cabresto”. Isso significa dizer que a maioria da populagdo estava longe de
possuir uma participacdo real e significativa. No que diz respeito a isso, sdo pertinentes as
pontuacbes de Carvalho quando trata da questdo do “coronelismo” e as especificidades que

esse tipo de relacdo trouxe para a configuracdo da cidadania brasileira. Tereza Maria Malatian

> CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo caminho, p.11.

8 OLIVEIRA, Licia Lippi, VELOSO, Ménica Pimenta; GOMES, Angela M. de Castro. Estado Novo: Ideologia e
Poder.
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destaca que, nesse sentido, o ‘“coronelismo” no Brasil esteve presente e teve como
configuracao todo um processo peculiar. *’

Ainda, segundo José Murilo de Carvalho, quando da proclamacdo da Republica em
1889, a populacdo do Rio de Janeiro, cidade que congregava diversos segmentos sociais,
assistiu a uma cena “bestializada” ao constatar que “a cidade ndo possuia cidadaos, visto que
ndo conseguia transformar sua capacidade de participacdo comunitaria em participacdo
civica.”*® Encontrar elementos que homogeneizassem a identidade do Brasil foi tarefa dificil
pela grande diversidade e desigualdade social existente no pais. Por sua vez, cabe ressaltar
que foi complexo caracterizar a cidadania por conta das relagBes sociais, culturais e politicas e
também pelas rupturas historicas, marcadas por momentos de exclusdo da grande massa
populacional.

O regime politico republicano e seus ideais basicamente pautados em principios de
liberdade, igualdade e fraternidade ndo amenizou os problemas da época, agucando ainda
mais o privilégio de uma minoria nas decisdes politicas, no sistema econémico e na
participacdo social ativa. A grande desigualdade que imperava na sociedade brasileira
ocasionou a negacéo do projeto republicano, no qual, teoricamente, o povo de maneira livre e
democratica teria o direito de opinar e estabelecer as diretrizes que conduziriam o pais,
caracteristicas proprias da cidadania efetivamente plena onde relacionam-se os direitos civis,
politicos e sociais. A pratica deu-se de modo totalmente distinto do que se propunha
inicialmente, cabendo, portanto, aos dirigentes politicos, coronéis, donos do poder, tomar a
dianteira no estabelecimento da configuracao social do pais.

A concepcdo de cidadania tdo difundida nas instituicGes modernas, onde se postulava
uma identidade hegemdnica esta em desuso. Nas ultimas décadas do século XX, a pluralidade
cultural, os movimentos sociais, a globalizacdo, enfim, uma série de elementos que destoam a
questdo da identidade e cidadania como algo acabado, circunscrito pelas simbologias
nacionais, favoreceram uma nova concepc¢do da pratica cidada. A maneira tradicional de
compreensdo da cidadania, difundida desde a origem do termo com 0s povos gregos, perdeu
forca ante as transformacdes sociais decorrentes de conjunturas que visualizam a amplitude de
aspectos que estabelecem as relagdes entre individuos pertencentes a um mesmo grupo.

Portanto, nas Ultimas décadas do século, a questdo da cidadania ndo se deteve apenas ao seu

" MALATIAN, Teresa Maria. Oliveira Lima e a construcéo da nacionalidade, p. 30.
8 CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados, p. 162.
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conceito inicial, abrangendo aspectos de democracia, insercdo social e a construcdo de
identidades.
Nesse contexto, a tradicional concepcgdo de Estado-Nagéo, que anteriormente visava a

(13 4

conjunc¢do entre segmentos distintos no intuito de se constituir a “patria” e o “sentimento
nacionalista” vem perdendo espaco de significac¢do. Isso evidencia-se e reflete nos curriculos
escolares que ao longo das Ultimas décadas do século XX foram tomando novos contornos
atribuidos as novas problemaéticas inerentes ao que uma sociedade democratica reclamava,
sobretudo no que diz respeito a uma maior participacdo de grupos culturais tidos como
excluidos. A promulgacdo da Constituicdo Federal brasileira de 1988 é um bom exemplo
dessa perspectiva. Pode-se afirmar que a questdo da identidade nacional se transforma em
identidade social através da cidadania e suas ramificacdes politicas e civis, originando, dessa
forma, variadas “cidadanias”. 19

As consideracfes apontadas anteriormente demonstram a complexidade que o
conceito de cidadania abarca, isso ocorre por se caracterizar como um conceito aberto,
provocando inimeros debates que envolvem a questdo da justica, o aperfeicoamento da area
social, o combate ao racismo, a incluséo das mulheres, a extingdo da violéncia, a globalizacao,
a cidadania ambiental e ecoldgica, entre uma infinidade de outros abordagens. Exatamente
por isso, no inicio do século XXI, avolumam-se as discussdes inerentes a questdo da
cidadania, identidade e sua relagdo com a pluralidade cultural.

A luta pela redemocratizacdo que marcou o cenario socio-politico brasileiro na década
de 1980, ndo assistiu apenas a transicdo de um modelo cujas bases estavam alicercadas em
principios politicos que cerceavam a soberania popular, mas assistiu também ao surgimento
de grupos que reivindicavam uma maior participacdo em variados campos da vida social.”
Ocorreram mudancas substanciais no plano politico, sendo que um dos principais avangos
deveu-se a implementacdo do voto direto nas eleicGes para dirigentes governamentais,

presidenciais, e a livre criacdo de partidos politicos. Evidenciou-se uma maior abertura para a

19 Como ressalta Vieira, diversos autores analisaram suas realidades nacionais valendo-se desta concepcéo, a qual
acrescentam nuances tedricas, como se vé em Richard Bendix (1964), que enfocou a ampliacdo da cidadania as
classes trabalhadoras, por meio dos direitos de associacdo, educacdo e voto, bem como em Turner (1986) que,
voltando sua atenc¢do para a teoria do conflito considera 0s movimentos sociais como forca dindmica necessaria
ao desenvolvimento dos direitos de cidadania. VIEIRA, Liszt. Os argonautas da cidadania p. 33- 34. [...]
Somers rejeita a cidadania como status e propde sua definigdo como ‘processo’ constituido por uma rede de
relacdes e idiomas politicos que acentuam a pertenca e os direitos e deveres universais em uma comunidade
nacional [...] p.35; [...] Turner considera a cidadania como um conjunto de préticas politicas, econdmicas,
juridicas e culturais que definem uma pessoa como membro competente da sociedade [...] p. 35.

2 SOUZA, Maria Antdnia de; COSTA, Lucia Cortes (org.). Sociedade e Cidadania: desafios para o século XIX.
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pratica cidada em que diferentes segmentos da populacdo tiveram a oportunidade de
organizar-se em favor de uma maior insercéo nas decisdes politicas do pais.

No Regime Militar, por exemplo, cargos politicos como o da presidéncia da republica
e de muitos outros dirigentes governamentais eram ocupados por candidatos escolhidos a
revelia da vontade popular. Mediante a abertura politica a partir de 1985, a conquista do voto
direto deveria ser acompanhada por avangos na area social que permitissem a cada brasileiro
0 pleno exercicio da cidadania, calcada nas relagbes civis, politicas e sociais. Era um
momento em que diversos movimentos clamavam por direitos basicos historicamente negados
a grande parcela da populagdo ao ponto de fazer com que fossem repensadas as bases
legislativas do pais na Constituicdo de 1988, ndo sem razdo, denominada de Constituicdo
Cidada.

Haja vista o detalhamento dos direitos civis, politicos e sociais, como nunca havia sido
feito em outras constituicdes brasileiras, a nova Carta Magna de 1988 incidia diretamente
sobre diversos campos da administragdo puablica, na qual estava incluso o sistema
educacional, pois a cidadania deveria, a partir de entdo, ser compreendida por todos,
principalmente por aqueles que seriam os futuros cidad&os.

Um caso especifico desse contexto é a cidade de Campo Grande, capital do estado de
Mato Grosso do Sul, unidade federativa relativamente nova, desmembrada do estado de Mato
Grosso no ano de 19772 Campo Grande, detentora de um agrupamento humano
diversificado, se caracteriza como pélo econdmico do Estado que possui a segunda maior
populacdo indigena do pais. No decorrer dos seus 110 anos de emancipacao, é uma cidade que
congregou distintos elementos culturais e formou um painel étnico, fruto da diversidade dos
grupos sociais que moldaram sua paisagem. Essa caracteristica rendeu-lhe, inclusive, a
alcunha de Cidade Morena por conta da miscigenaco entre seus habitantes.?

No que se refere a divisdo de Mato Grosso, entende-se que foi motivada por
confrontos agrarios, comerciais e intelectuais entre as partes norte e sul do Estado. As

manifestacdes que surgiram no antigo sul-de-matogrosso fomentaram os ideais separatistas,

2L BITTAR, Marisa. Geopolitica e separatismo na elevagdo de Campo Grande a capital.

2 Na Revista do Arquivo Pablico Municipal de Campo Grande, a ARCA, é possivel notar a construgdo de
elementos que conferem identidade ao campo-grandense a partir de seus usos e costumes, expressos na masica
(polca paraguaia, vanerdo, guardnia e chamamé) e na culinéria (chipa, locro, tereré). No que se refere a
pluralidade cultural que se estabeleceu na cidade, Ié-se que “primeiro foram os mineiros, antes tinham sido os
paraguaios, mas antes, muito antes, por aqui estiveram os indios, os bandeirantes e 0s negros. Depois vieram 0s
japoneses, 0s portugueses, os italianos, os espanhdis, os arabes e , mais recentemente, a corrente migratéria se
intensificou com brasileiros de todos os cantos, hum caldeamento étnico-comportamental, que se manifesta na
cultura e na movimentagdo social”. ARCA — Revista de divulgagdo do Arquivo Histérico de Campo Grande/MS,
p. 11.
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principalmente a partir da segunda metade do século XX que culminou com a divisdo do
estado em 1977, cuja porcéo meridional passou a ser denominada de Mato Grosso do Sul. %
Com isso, Campo Grande tornou-se a capital da nova unidade federativa por conta de sua
projecdo comercial e a sua ligagdo com grandes centros urbanos como a cidade de S&o Paulo.

A partir de entdo, foi necesséria a criacdo de simbologias para definir a identidade
campo-grandese e também sul-mato-grossense. O clima ameno, 0s cOrregos, as pragas, 0
tereré, as feiras, enfim, foi criada uma relacdo de peculiaridades para caracterizar 0s
habitantes da capital.

O perfil populacional do municipio permitiu-lhe protagonizar um nicleo de debates
voltados para a questdo da pluralidade cultural e os reflexos dessa diversidade para a préatica
cidadd de seus habitantes. O historiador José Carlos Ziliani, ao estudar o processo de
construcdo das identidades de Mato Grosso do Sul, ressaltou que o municipio de Campo
Grande se identifica amplamente por congregar elementos que tentam reproduzir simbolos
definidores de uma identidade para o sul-mato-grossense, sobretudo a partir do divisionismo
efetivado em 1977, onde a necessidade de se estabelecerem lagos comuns entre os distintos
povos passou a ser fator essencial para a consolidacao do estado.

A partir da argumentacdo de Ziliani, compreende-se que as multiplas culturas que
desenham os logradouros, pracas e avenidas da capital tém sido objeto de pesquisas
académicas que tentam compreender como se da, em meio a uma grande diversidade étnico-
social, a construcdo da cidadania e a formacdo de uma identidade para além dos limites
territoriais de Campo Grande. Posto isso, é preciso compreender, com maior profundidade, a
dimensdo que os simbolos delineados na capital influenciam a construcdo das bases de uma
identidade sul-mato-grossense.?

Campo Grande concentrou em sua trajetoria caracteristicas culturais que a tornaram
po6lo hegemdnico do sul do estado de Mato Grosso, mesmo antes da divisdo deste. Contudo, é

complexo definir uma identidade propria para o cidaddo campo-grandense, pois, 0 municipio

% BITTAR, Marisa. Mato Grosso do Sul: do estado sonhado ao estado construido (1892-1997). 2v. Tese
(Doutorado em Historia) — FFLCH/USP, Séo Paulo, 1997.

24 Os trabalhos literarios possuem grande relevancia no sentido de criar mecanismos de identificacio para Campo
Grande. Destacam-se, assim, os trabalhos de Hélio Serejo, Paulo Coelho Machado, Demosthenes Martins
Generoso Ponce Filho, Virgilio Corréa Filho, entre tantos outros memorialistas e escritores que contribuiram
para a criacdo de uma pretensa identidade campo-grande e também sul-mato-grossense.

% ZORZATO, Osvaldo. Alicerces da identidade sul-mato-grossense, p. 419-435; GALETTI, Lylia da Silva
Guedes. Nos confins da civilizagdo: sertdo, fronteira e identidade nas representacdes sobre Mato Grosso. USP,
2000.
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possui um aparato cultural diversificado, “resultante de um fluxo migratorio de varias
origens” e, por conseguinte, “a sua identidade reflete um verdadeiro mosaico”. °

Mato Grosso do Sul, formado a partir da congregacdo de diversos estratos culturais, é
caracterizado por ndo possuir uma identidade solida, definida. Porém, em contraposicdo a
esses argumentos, Ziliani alerta que Mato Grosso do Sul “tem uma histdria e, apesar de novo,
possui uma tradicdo de pensamento sobre ele e um conjunto de imagens que o identificam.”?’

Ao analisar as obras de cunho literario e memorialistico, como também as abordagens
historiogréficas sobre o estado de Mato Grosso do Sul, é possivel observar que mesmo antes
da divisdo a busca por imagens que representassem a regido sul ja era almejada por grupos
politicos hegemdnicos e seus representantes. Cabe ressaltar que ndo obstante essas tentativas
de criar mecanismos identitarios produtores de um referencial comum e uma tradigdo cultural
para o estado, houve muitos empecilhos para tal empreitada por conta das diferengas que
desenharam a porcéo sul desde sua colonizacdo, quando ainda era entreposto comercial do
antigo Mato Grosso. Partindo dessa concepcao, as diferencas culturais existentes no estado
impedem a cristalizacdo de uma Unica identidade, mesmo que haja a apropriacdo de simbolos
que tentem elaborar uma idéia de conjunto, que tentem congregar os elementos culturais nele

existentes. Ha, portanto, um desencontro de identidade(s), conforme Candau:

Tratando-se das sociedades complexas em que vivemos, multiplicam-se 0s grupos
dentro da sociedade, cada um deles com seus interesses e universos culturais.
Quanto mais diversificada for a sociedade, maior pluralidade cultural a constitui,
complexificando-a. a convivéncia entre 0s grupos, interesses, culturas, se estabelece
através do jogo politico, das correlacbes de forca que determinam os tipos de
relagdes num determinado contexto.?

Preocupado com essa questdo, Ziliani, assinala que o problema da construcdo da
identidade sul-mato-grossense em relacdo ao territério e aos maltiplos costumes de sua gente
pode estar, dentre diversos contextos, refletida na construcdo da propria identidade campo-
grandense. Ao seguir essa linha de raciocinio, referindo-se a atual conjuntura das cidades de

Mato Grosso do Sul, o autor assevera que:

% ZILIANI, José Carlos. Tentativas de construces identitarias em Mato Grosso do Sul (1977-2000). 132 f.
Dissertacdo (Mestrado em Histodria), p. 54.

2T ZILIANI, José Carlos. Tentativas de construces identitarias em Mato Grosso do Sul (1977-2000). 132 f.
Dissertacdo (Mestrado em Histdria), p. 15.

%8 CANDAU, Vera Maria Ferrao. Sociedade, educaco e cultura(s).
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A maior parte delas, inclusive Campo Grande, apresenta uma fisionomia marcada
pelas caracteristicas do lugar. Algumas cidades, como Trés Lagoas, Bataguassu,
Brasilandia articulam-se com sua regido do entorno e para fora com S&o Paulo;
Mundo Novo, Amambai, Iguatemi, Eldorado articulam-se para fora com o estado do
Parana; Costa Rica, Chapaddo do Sul, com Goias e Minas Gerais. Nesses casos,
ambas as cidades articulam-se muito menos com Campo Grande.?

Segundo Pierre Bourdieu, o conceito de regido ndo esta limitado ao seu aspecto fisico,
pois as fronteiras sdo simbolicamente construidas. Para o autor, as fronteiras possuem carater
fluido, uma regido sO existe porque em algum lugar ha outra regido onde sdo estabelecidas
novas simbologias. As representacGes acerca de determinado espago social conduzem a
construcdo de identidades especificas que, por sua vez, delimitam e ddo sentido a fronteira. A
partir das questdes vinculadas a essa ideia, pode-se estabelecer que as fronteiras séo

caracterizadas, consoante esse estudioso da seguinte maneira:

(...) lutas de classificacédo, lutas pelo monopdlio de fazer ver e fazer crer, de dar a
conhecer, e de fazer reconhecer, de impor a definicdo legitima das divisdes do
mundo social e, por este meio, de fazer e desfazer os grupos. Com efeito, o que nelas
estd em jogo é o pode de impor uma visdo de mundo social através dos principios de
di-visdo que, quando se impde ao conjunto do grupo, realizam o sentido e o
consenso sobre o sentido e, em particular, sobre a identidade e a unidade do grupo,
que fazem a realidade da unidade e da identidade do grupo. *°

Mato Grosso do Sul teve que forjar suas relacdes de identidade frente ao seu oposto: o
estado de Mato Grosso. Para que se criasse uma identidade para a porcao sul, era preciso que
se estabelecessem diferencas em relacdo ao norte, uma vez que através dos sistemas
simbdlicos é possivel designar significados resultantes de um conjunto de representacdes,
principalmente se a representacdo “compreendida como um processo cultural, estabelece

identidades individuais e coletivas”.!

2 ZILIANI, José Carlos. Tentativas de construges identitarias em Mato Grosso do Sul (1977-2000). 132 f.
Dissertacdo (Mestrado em Historia) , p. 55.

% BOURDIEU, Pierre. A identidade e a representacdo. Elementos para uma reflexdo critica sobre a idéia de
regido. In: O poder simbdlico, p. 113. Partindo da discussdo proposta por Bourdieu, é possivel compreender a
relacdo de contrastes entre as porcdes sul e norte do antigo Mato Grosso e 0s grupos sociais formados através
dessas diferencas, posto que “as lutas de representagdo explicitam as identidades sociais e os meios pelos quais
um grupo impde ou tenta expor sua concepcdo de mundo, seus valores, conforme o habitus social, compreendido
este enquanto comportamentos adquiridos pelos grupos sociais em seus espagos de relagdes objetivas, como uma
totalidade de acomodacgdes permanentes que determinam ag¢des especificas, de modo que os personagens atuam,
em sociedade, conforme normas e cddigos internalizados e, por esta maneira, aceitos como naturais”.
BIAVASCHI, Mércio Alex Cordeiro. A arvore e a floresta: Uma contribuicdo metodoldgica de Pierre Bourdieu
acerca da Historia Regional, p. 137.

1 SILVA, Tomaz Tadeu da; HALL, Stuart; WOODWARD, Kathryn (orgs). Identidade e diferenca: a perspectiva
dos estudos culturais, p. 17.
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O que foi dito anteriormente é confirmado por Paulo Roberto Cim6 Queiroz. Segundo
esse autor, o esboco de uma identidade sul-mato-grossense surgiu para contrapor-se a
identidade “oficial” mato-grossense.*? Contudo, é interessante notar como se estabeleceu essa
identidade “oficial”. Lylia Galetti afirma que o desempenho de criacdo das identidades mato-
grossenses partiu da acdo de intelectuais cuiabanos com a criacdo do Instituto Histérico e
Geografico de Mato Grosso (IHG-MT), em 1919. Aos moldes do IHGB, pode-se inferir que a
fundagdo do IHG-MT surgiu com o intento de designar simbolos que alicercassem a
construcdo de uma identidade mato-grossense.®® Diante desse quadro, a elite letrada de
Cuiaba buscou sedimentar bases que propusessem simbolos e emblemas (como os hinos, as
bandeiras e os brasbes) destinados a representar a esséncia do povo.** Os intelectuais,
denominados homens das letras, buscaram definir a “cuiabanidade” como denominador

comum das culturas que estabeleciam o tecido social da cidade. *°

Os sdcios do Instituto Histérico de Mato Grosso (IHMT) preocupavam-se em
registrar e descrever episédios, lugares e personagens considerados importantes no
cenario politico estadual, para engrandecer a terra mato-grossense. Construiram uma
memoria propria em reagdo ao estigma da barbérie; desse modo criavam e
divulgavam uma identidade mato-grossense. %

No que cabe a importancia que os letrados cuiabanos tiveram nesse processo, aponta-

se que:

S8o multiplas manifestacdes culturais, realizadas pelos intelectuais sdcios dessas
entidades, nesse periodo, que tecem diferenciados argumentos em favor da capital de
Mato Grosso, sempre enaltecendo a lendaria Cuiaba; dessa maneira, produzem-se
textos em prosa, poema, historias, contos, musicas, teatro, entre outras realizacbes
literarias e artisticas, sempre exaltando a terra natal. Sdo divulgadas em jornais,
livros e principalmente nas revistas, tanto do Instituto Histérico de Mato Grosso
(IHMT) como do Centro Mato-Grossense de Letras (CML).*

¥ QUEIROZ, Paulo Roberto Cimo. Mato Grosso/Mato Grosso do Sul: Divisionismo e identidades (um breve
ensaio), p. 160.

% GALETTI, Lylia da S. Guedes. Nos confins da civilizagdo: sertdo, fronteira e identidade nas representacdes
sobre Mato Grosso. 2000. Tese (Doutorado em Histéria) FFLCH/USP. Séao Paulo.

3 Sobre detalhes acerca desse contexto ver: MAGALHAES, Hilda Gomes Dutra. Literatura e Poder em Mato
Grosso. Brasilia: Ministério da Integracdo Nacional, 2002. (Colecéo Centro-Oeste de Estudos e Pesquisas).

% Dentre os trabalhos que objetivaram historicizar o legado dos intelectuais mato-grossenses do IHG-MT, pode-se
destacar o da historiadora Gilmara Yoshihara Franco, A construgdo da identidade mato-grossense na escrita de
Virgilio Corréa Filho (1920-1940). Dissertacdo (Mestrado em Histéria), UFGD: 2007.

% AMARILHA, Carlos Magno Mieres. Os intelectuais e o poder: Historia, divisionismo e identidade em Mato
Grosso do Sul. Dissertacdo (Mestrado em Histdria), p. 33.

¥ AMARILHA, Carlos Magno Mieres. Os intelectuais e o poder: Historia, divisionismo e identidade em Mato
Grosso do Sul. Dissertacdo (Mestrado em Histdria), p. 38.
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As obras literarias que elucidaram os modos de vida dos desbravadores da regido ao
criar herdis para representar uma tradigdo cultural, e que designaram historias folcloricas para
sua gente através de simbologias que ilustrassem o jeito cuiabano/matogossense de ser,
demonstram que as disputas territoriais entre o norte e o sul ndo se deram apenas por meio da

forca das armas, mas, sobretudo, pela acédo das letras.

Nesse contexto, constitui um tema importante o divisionismo sulista. A
historiografia registra, ja em fins do século XIX, o aparecimento de “movimentos
rebeldes dos coronéis sulistas”, constituindo um ‘“embrido” de divisionismo, ou
“separatismo” em relacdo ao dominio das oligarquias “cuiabanas”, ou “nortistas”,
que desde a época colonial enfeixavam em suas méos o poder politico regional. (...)
O que parece claro é que, durante pelo menos as quatro primeiras décadas do século
XX, as aspiragBes divisionistas de setores da sociedade sulista apareceram aos
dirigentes mato-grossenses — isto €, os “nortistas”, “cuiabanos” — cOmo uma
importante fonte de dores de cabeca.*® (grifo do autor)

A ansia de definir uma identidade para o sul fica nitida quando se observa que um ano
apos o divisionismo foi criado o Instituto Histérico e Geografico de Mato Grosso do Sul

(IHG-MS). Nesse instituto, fundado em 1978, os intelectuais sul-mato-grossenses produziram

obras destinadas a contemplar os aspectos econémicos e culturais do novo estado:

O papel do IHG-MS em construir uma historiografia para o estado de MS significa a
préopria fundacdo de uma histdria regional; portanto, divulga um passado glorioso e
um futuro promissor, em que legitima a constitui¢do do estado, reconhecendo-o e
engrandecendo-o perante os outros estados da federagdo. Cabe ao IHG-MS
imortalizar os feitos memoréaveis de seus grandes homens, coletar e publicar fatos e
acontecimentos relevantes; nesse sentido, compete ao IHG-MS estimular os estudos
historicos de Mato Grosso do Sul e manter relagbes com seus congéneres nacionais
e internacionais. *°

José Carlos Ziliani aponta que a tentativa de criacdo de um alicerce identitario para
Mato Grosso do Sul através dos trabalhos de intelectuais do IHG-MS e a importancia exercida
pela cidade de Campo Grande nesse contexto, sdo elementos importantes para que se

compreenda a necessidade de criacdo de lacos solidos de identidade para legitimar a

emancipacdo do estado e promover uma relacdo entre as diversas culturas existentes, ou até

% QUEIROZ, Paulo Roberto Cimo. Mato Grosso/Mato Grosso do Sul: Divisionismo e identidades (um breve
ensaio), p.155.

¥ AMARILHA, Carlos Magno Mieres. Os intelectuais e o poder: Historia, divisionismo e identidade em Mato
Grosso do Sul. Dissertagdo (Mestrado em Histdria), p. 208-209.
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mesmo no sentido de enaltecer essa diversidade como uma caracteristica peculiar.*® Através
desse processo, cabe notar que Campo Grande ocupa lugar de espaco hegemonico na
construcdo das identidades sul-mato-grossenses, porque passou a investir na producédo local
com a fundacdo de centros culturais destinados para esse fim especifico como, por exemplo, a

Academia Sul-Matogrossense de Letras.

A histéria divulgada sobre o estado de Mato Grosso do Sul, segundo os sdcios do
Instituto Historico e Geogréafico de Mato Grosso do Sul (IHG-MS) e da Academia
Sul-Matogrossense de Letras (ASL), é construida com dificuldades (de um modo
geral, os governos e prefeituras ndo investem em literatura); mesmo assim, 0s
homens de letras conseguem organizar e publicar uma historia do passado glorioso
do estado de MS.*2

Feitas essas consideracOes, é pertinente visualizar a percep¢do que os moradores da
cidade de Campo Grande possuem acerca da identidade sul-mato-grossense para além das
letras, isto é, analisar como as pessoas comuns pertencentes ao cotidiano assimilam ou ate
mesmo formulam sua maneira de identificar-se como Estado. Dessa forma, contemplar um
espaco de debates em que varios cidaddos, dentre eles professores, apontem caminhos de
construcdo identitaria para os agentes sociais formadores do cenario urbano é de extrema
importancia para compreender como a questdo da identidade é tratada fora dos centros
intelectuais e 6rgdos destinados a desenvolver a cultura regional.

A partir das expressdes sociais e histéricas dos diferentes grupos que habitam Campo
Grande, ¢ possivel desvencilhar aspectos inerentes ao que se designa como cidadao “campo-
grandense”, com suas perspectivas proprias, seus sonhos, suas maneiras de se relacionar e
entender a sociedade em que vivem.

Historicizar esses tracos € importante na medida em que colabora para apreender a
concepcao de cidadania formulada e praticada em Campo Grande. Respalda também como o

conceito de identidade é percebido e difundido pelos cidaddos e como a categoria cultura é

%0 E valido destacar um importante fator que contribuiu para os ideais separatistas. Trata-se da Liga Sul-Mato-
Grossense, constituida principalmente por grandes proprietarios rurais conforme pondera José Carlos Ziliani.
ZILIANI, José Carlos. Tentativas de construcbes identitdrias em Mato Grosso do Sul (1977-2000). 132 f.
Dissertacdo (Mestrado em Historia) , p. 44.

1 ZILIANI, José Carlos. Tentativas de construces identitarias em Mato Grosso do Sul (1977-2000). 132 f.
Dissertacdo (Mestrado em Historia) , p. 54.

“AMARILHA, Carlos Magno Mieres. Os intelectuais e o poder: Histdria, divisionismo e identidade em Mato
Grosso do Sul. Dissertacdo (Mestrado em Histdria), p. 186.
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dinamizada na representacdo simbélica de diferentes camadas sociais.*

A partir da
diversidade que a Cidade Morena contempla em sua formacdo étnica, o professor Paulo
Eduardo Cabral se reporta aos aspectos da pluralidade cultural e enaltece o conjunto de

culturas que fixaram raizes em Campo Grande:

Esta é, grosso modo, a situacdo de Campo Grande, com as inUmeras matrizes que a
integram: indigenas; negras; européias; darabes; niponicas; latino-americanas;
brasileiras de diferentes matizes, dos sulinos aos nordestinos, passando pelos
mineiros e paulistas, tdo presentes nos habitos do dia-a-dia por fluminenses,
capixabas, mato-grossenses e nortistas, bem como os naturais de outras partes de
Mato Grosso do Sul. Somos um caleidoscopio multicolorido, capaz de absorver
sempre novos elementos e de recompor as imagens formadas a cada movimento,
tendo por constante a nossa morena beleza.**

Paulo Eduardo Cabral e José Carlos Ziliane concordam que a principal caracteristica
identitaria difundida por Campo Grande esta intimamente relacionada com a pluralidade
cultural. Ziliane utiliza a expressdo “mosaico” para referir-se a diversidade e Cabral, por sua
vez, menciona “caleidoscopio multicolorido” para designar os tragos que caracterizam o
espaco urbano campo-grandense. O entrelacamento cultural evidente nas ruas de Campo
Grande resulta num acumulo de expressdes identitarias que provocam grande impacto de
natureza social, pois, a troca de informacdes entre as diferentes concepcdes de mundo acarreta
uma universalizacdo de costumes e a0 mesmo tempo evoca a necessidade de que esses
espacos e simbolos identitarios sejam difundidos.

Em funcdo da pluralidade cultural, o “mosaico” de elementos sociais depositados na
sociedade carreiam frequentes debates acerca da identidade campo-grandense que, por sua
vez, é discutida no seio de Orgdos governamentais, organizacdes publicas, e por meio de
variadas instituicGes que visam democratizar 0 espa¢o para a concretizacdo da cidadania
campo-grandense e a troca de elementos culturais que moldam a identidade local. Nas
palavras do professor Joaquim Sérgio Borgato é possivel perceber que a cultura da
globalizacdo muitas vezes atropela as tentativas de tornar hegemdnicos o0s aspectos culturais

regionais:

De geracdo em geracdo chegamos a jovens que tém a sua disposi¢do muitas
maneiras de se expressar, as vezes se recusando a aceitar caracteristicas muito
peculiares de sua cultura herdada. E nessa dicotomia do velho e do novo, vai se
construindo um cidaddo global e local: participando, simultaneamente e

* Nessa perspectiva é importante reportar-se ao conjunto de memdrias e depoimentos escrito pela autora Maria da
Gléria S& Rosa, “Deus quer, o homem sonha, a cidade nasce”.

“CABRAL, Paulo Eduardo. O individual e o coletivo na composicéo da identidade. ARCA, p. 16.
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conflitantemente, as amplia¢des globalizantes e das restri¢bes localizadoras.
Podemos verificar a predilecdo desta nova geracdo por um estilo de vida
metropolitano mais proximo do “american way of life”, por meio das vestimentas,
da diversdo em discos com musicas frenéticas, do culto ao corpo perfeito, do passeio
e compras no shopping e atragdo por filmes norte-americanos.*

Diante do que foi exposto, destaca-se, portanto, 0 impacto que a globalizacdo exerce
nos diferentes estratos sociais, principalmente na populacdo jovem campo-grandense que,
amparada pelos principios do consumo, faz com que as identidades sejam (re)elaboradas
fazendo com que se constituam lacos identitarios externos ligados a uma cultura
padronizadamente internacional. Neste ponto, o conceito de cidadania se desdobra de seu
matiz homogeneizador, precursor de uma determinada cultura ou espaco, para abracar redes
de relacGes cada vez mais amplas. Nas palavras de Canclini, portanto, “deixa-se de ser
cidaddo para virar consumidor”.*®

Na perspectiva deste trabalho compreende-se que, ao se tratar do campo educacional e
seu legado para os novos moldes em que a sociedade se encontra, é de fundamental
importancia percorrer os caminhos que conduzem a elaboracgdo das caracteristicas do cidadéo
e das raizes identitarias de Campo-Grande. A partir disso, nada melhor do que resgatar essas
percepcOes a partir de olhares de profissionais ligados a educagdo, principalmente, os
professores atuantes no bojo da sociedade campo-grandense. Isso denota um cenario
detalhado de experiéncias sociais e historicas que da visibilidade a nova conjuntura
democratica de ensino baseando-se no que é fundamentado pelas leis federais como as
diretrizes curriculares voltadas para a questdo da cidadania que, consequentemente, refletem
na concepc¢ao da identidade sul-mato-grossense.

Este trabalho tem por objetivo central analisar a compreensdo do conceito de
cidadania a partir do ensino de Historia nas escolas publicas municipais de Campo Grande.
Almeja-se explorar a maneira que as matrizes curriculares do ensino fundamental apreendem
e buscam exercer a cidadania no seu cotidiano, calcados principalmente nos conteudos
relativos a disciplina de Historia.

A cidadania caracteriza-se em apresentar varias dimensGes que abarcam
essencialmente os aspectos civis, politicos e sociais. Para muitos estudiosos, sobretudo para
José Murilo de Carvalho, a cidadania brasileira teve suas particularidades em seu processo de

construcdo. Muito embora ela seja assegurada a toda sociedade, seus principios e valores sdo

** BORGATO, Joaquim Sérgio. O jovem campo-grandense entre a tradicdo e a modernidade. ARCA, p. 46.
¢ CANCLINI, Néstor Garcia. Consumidores e Cidadaos, p. 62.
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desconhecidos ou até inatingiveis para grande parcela da populacéo brasileira. A educacéo,
essencial para difundir o conceito de cidadania, esbarra em problemas de dimensdes maiores,
como por exemplo, a acessibilidade a determinados recursos e direitos tidos como privilégio
para algumas camadas sociais em detrimento de outras.

Mesmo com a Constituicdo Cidada promulgada em 1988, a cidadania vem assumindo
formas que dificultam a expectativa de plenitude da democracia tanto em termos civis quanto
politicos, impedindo a insercdo social de determinados grupos que se véem distantes das
decisdes publicas, gerando assim uma idéia de incompletude mediante a sociedade
pretensamente democratica. Dessa maneira, a cultura de consumo perpassa todos 0sS
segmentos sociais, deixando assim sua marca distintiva entre um segmento social e outro. A
partir dessas discussdes, levantou-se a seguinte hipdtese: os alunos reconhecem que o
exercicio da cidadania no Brasil ndo depende apenas do conhecimento das leis e, portanto dos
direitos civis, politicos e sociais, mas sim de uma mudancga nas formas de agir e pensar da
sociedade de Campo Grande (e, por extensdo, da sociedade brasileira), que reduzem o
exercicio da cidadania a condicdo cultural e material do individuo. A partir dessa
problematica central foram delimitados trés capitulos:

Capitulo 1 — Campo Grande: a questdo da cidadania e a construgdo dos curriculos
escolares a partir da decada de 1990: Discutir a construcdo da cidadania e seus
desdobramentos histdricos, atentando em especial para o processo de construcao da cidadania
brasileira e as particularidades das bases curriculares campo-grandenses. Verificar como o
tema cidadania tem sido difundido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande/MS, pautando-se em documentos publicados a partir da década de 1990.

Capitulo 2 — O ensino de Historia e as propostas curriculares em uma escola publica
de Campo Grande: Analisar como ocorre a adaptacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
de Historia (PCNs) para a realidade das escolas pesquisadas. Objetiva-se tracar elementos que
permitam uma analise da recepcdo do PCNs de forma abrangente, desde a publicacdo do
material pelo Governo Federal passando pela Secretaria de Educacdo e seus agentes,
chegando ao professor de Historia e ao aluno. Constatar, por meio de depoimentos orais,
como os professores de Histdria apreendem o conceito de cidadania com os alunos do ensino
fundamental; observar como os alunos entendem o conceito de cidadania e exercem-na no seu
cotidiano e, consequentemente, na formacéo de sua pratica cidada.

Capitulo 3 — Entre o giz e a pratica cidada: o ensino de Histéria como aporte para a
insercdo social dos alunos: Contrastar a realidade de trabalho de alguns professores, salientar

as possiveis diferencas obtidas entre eles, sistematizar os resultados produzidos com o
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processo de construcdo da cidadania e suas peculiaridades; e como esta vem sendo apreendida
pela comunidade escolar campo-grandense frente a sua diversidade social. Nesse capitulo
serdo apresentadas entrevistas com professores de Historia, com depoimentos acerca da
alteridade, multiculturalidade e questdes que envolvem o conceito de cidadania.
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CAPITULO |
CAMPO GRANDE: A QUESTAO DA CIDADANIA E A CONSTRUCAO DOS
CURRICULOS ESCOLARES A PARTIR DA DECADA DE 1990

Como uma tipica cidade brasileira, a diversidade étnico-cultural de Campo Grande,
capital do estado de Mato Grosso do Sul, é marcada pela presenca de pessoas oriundas de
diversos estados brasileiros, de outras nacfes sul-americanas e também por aqueles que
deixaram seus paises em diferentes continentes, optando por constituirem suas vidas na
Cidade Morena."” Uma cidade cosmopolita, composta por negros, indigenas, japoneses,
gauchos, nordestinos, entre outros, que traduz problemas comuns aos agrupamentos humanos
que sdo formados por meio de distintas tradi¢cdes culturais.

Por essas caracteristicas, a cidade de Campo Grande torna-se um local privilegiado
para 0 estudo sobre o exercicio da cidadania, a inclusdo social e a alteridade, pois as
diferentes constituicdes étnicas e, por conseguinte, diferentes culturas, estdo cotidianamente
relacionando-se nas igrejas, nos clubes, nas pragas, nas feiras, nos comércios, entre outros
locais. Nesse contexto, as instituicdes educacionais apresentam relagdes culturais distintas que
desafiam o convivio harmonioso até mesmo das criancas, uma vez que € na escola que vao se
encontrar adolescentes negro(a)s, indio(a)s, japonese(a)s, paraguaio(a)s, entre tantas outras
expressoes culturais diferentes entre si.*

A diversidade étnica e cultural de Campo Grande coloca em evidéncia um problema
recorrente na historia do Brasil e na historiografia brasileira: construir uma identidade para o
pais que efetivamente contribuisse para o projeto de constituicdo da nacionalidade e, por
conseguinte, na formacdo da cidadania. No Brasil essa questdo esteve presente desde 0s
tempos coloniais, pois, 0 modelo de colonizacgdo brasileira resultou em influéncias culturais

européias, indigenas e africanas, culturas distintas que uma vez agrupadas necessitavam

" Campo Grande recebeu a alcunha de Cidade Morena essencialmente por dois aspectos: a) pela grande
diversidade de povos que a cidade congrega; e b) pela cor da terra que tinge as ruas da cidade nos dias de vento
forte.

“8 Conforme estimativas do censo de 1998, a maior concentragio populacional “autodeclarada™ indigena
Amazonas com 78.701 individuos. Em segundo plano esta 0 Mato Grosso do Sul com 38.392, e depois e
Grosso com 18.186. Dados extraidos do Anuario Estatistico do Brasil de 1998, Rio de Janeiro, IBGE, v.
143-1-152, 1999.



identificar-se em torno de elementos comuns que formassem uma pretensa identidade —
questéo considerada essencial para a construgdo de um projeto nacional.

Desde a colonizagao, a busca pela formagdo de uma identidade brasileira passou pela
tentativa de criar elementos, inclusive historicos, que fossem capazes de estabelecer uma
unidade em meio a profusdo de diferentes culturas..* Segundo Laraia, “o homem & 0
resultado do meio cultural em que foi socializado (...) que reflete o conhecimento e a
experiéncia adquiridas pelas numerosas geragio que o antecederam”. *°

Passados cinco séculos, muitas dessas questdes que envolvem a multiculturalidade
ainda ndo foram resolvidas e continuam a ocupar a agenda de discussfes, mormente, na
primeira década do século XXI, sobretudo, no campo da Educacgdo, que envolve problemas
relacionados a construcdo da cidadania a partir das propostas curriculares vigentes apos a

promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988.

1.1) O processo de formacéo dos curriculos escolares em Campo Grande no contexto da
redemocratizacdo do pais

O Regime Militar que vigorou de 1964 a 1985, promoveu grandes alteracdes
curriculares no ensino. Conforme salienta Thais Nivia de Lima e Fonseca, nesse periodo a
grande intengdo estabelecida pelo ensino era defender uma “espontdnea colaboracdo de
todos”, onde uma pretensa harmonia da sociedade faria com que o sistema fosse aceito como
natural sem a necessidade de mudancas, fato que pode ser exemplificado com a fusdo das
disciplinas de Historia e Geografia.*

Em Campo Grande ndo foi diferente, pois nesse periodo, 0 ingresso nos cursos
profissionalizantes por integrantes de varios segmentos sociais, deu-se em maior escala. Uma
das alternativas para essa questdo foi ampliar a rede de ensino, tanto a estadual como a

municipal, considerando que as instituicdes particulares ja possuiam um publico especifico.

Pode-se dizer que, para a educacgdo brasileira, as medidas do regime militar sdo um
divisor de aguas. Uma rede escolar distinta daquela que existia até entdo comecou a
ser montada, especialmente apdés 1971, com a edicdo da Lei 5.692. De fato, a

* Cuche compreende que na construgdo cultural “o que vem primeiro é a cultura do grupo, a cultura local, a
cultura que liga os individuos em interacdo imediata uns com os outros, e ndo a cultura global de coletividade
mais ampla.” CUCHE, Denys, A nocdo de Cultura nas Ciéncias Sociais, p. 107.

% LARAIA, Roque de Barros, Cultura: um conceito antropolégico, p. 46.
! FONSECA, Thais Livia de Lima e. Histéria & Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. p. 57.
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reforma empreendida pelo regime autoritario deu nova fei¢cdo ao ensino. O trago
principal, que implicou outras mudancas, foi a duplicacdo da obrigatoriedade do
ensino puablico de quatro para oito anos. Isso foi feito com a juncdo dos quatro anos
que constituiam o gindsio ao antigo primério, transformando-os nos oito anos do
ensino fungzamental obrigatdrio, ainda hoje o Unico grau garantido pela Constituicdo
brasileira.

Além das mudangas no campo educacional ocasionadas pelas novas regras
governamentais, o estado de Mato Grosso foi dividido em 1977 e Campo Grande tornou-se a
capital do estado de Mato Grosso do Sul. A cidade viveria uma grande explosao demogréfica,
pois a concentracdo do poder estadual no municipio tornou-se um atrativo econémico aos que
se interessavam pelas novas vagas de emprego publico e que também vislumbravam as novas
oportunidades abertas na area comercial naquela cidade que deixava para tras a alcunha de
“Interiorana” para tornar-se a capital de uma unidade federativa. Essas mudancas tiveram
amplos reflexos na educagéo, pois 0 nimero de alunos aumentou de forma significativa.

As mudangas implementadas no sistema de ensino trouxeram além de novos
conteudos e disciplinas a serem ministradas na escola, um aumento da permanéncia do aluno
no ambito escolar. O ensino, a partir de entdo, deveria estar em consonancia com os principios
do Estado e da nova configuracdo politica vigente no pais desde a metade da década de 1960.
O regime ditatorial ratificava a necessidade de alteracdes no sistema educacional na intencéo
de estabelecer novos horizontes para o desenvolvimento do pais a partir do novo governo e
seus ideais. A educacdo rigida e vigiada era considerada um elemento principal para a
propagacao desses ideais.

Politicas educacionais ditadas pelo Estado repressor incidiam diretamente no cotidiano
escolar dos municipios do Brasil. Se por um lado, a légica da suspeicdo e a figura do
informante que contribufa com os 6rgéos de repressio do Estado™, criavam uma situagéo
muito delicada aos professores, estivessem eles lecionando na capital federal ou em qualquer
municipio do pais, por outro lado, € certo que as proibicdes impostas pelo Estado, nédo
cerceavam a criatividade dos agentes que deveriam ser controlados. Essa complexa
construcdo cotidiana do ensino nas escolas, nos remete ao que Michel de Certeau denominou
de invencdo do cotidiano,>® pois resisténcias cotidianas driblavam o poder da repressdo que

era incapaz de controlar a inteligéncia inventiva dos docentes. E o que mostra o depoimento

2 BITTAR, Marisa; FERREIRA JR. Amarilio. De freguesia a capital: 100 anos de educagdo em Campo Grande.
In: CUNHA, Francisco Anténio Maia da. Campo Grande: 100 anos de construgao, p.183.

** MAGALHAES, M.Dd.eB. A légica da suspeicéo: sobre os aparelhos repressivos a época da ditadura militar no
Brasil, p. 203-220.

** DE CERTEAU, Michel. A inveng&o do cotidiano.
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da professora de historia, A. D. A., aposentada, em exercicio na Secretaria Municipal de
Educacdo de Campo Grande ao se reportar sobre como a questdo das identidades era tratada
no curriculo escolar da década de 1970:

Mas imagina a nossa ansiedade de ndo contar aos alunos a verdade. “Néo pode falar

Nilde, ndo pode!” Pra vocé ver como que era a coisa, quer dizer, tinha que ser s6 o
que eles queriam. Eu entrava nessa parte (identidades) porque eu achava que tinha
que falar a verdade acima de tudo. (...) Quando eu contava para os meus alunos tudo
eles ficavam (...) “Nao Nilde ndo fala isso”! Se o aluno ndo tiver aquela visdo de
que tudo vai evoluindo com o tempo, ele nédo fica um cidaddo perfeito, porque ele
discrimina os outros, ele no respeita.”

No trecho acima, a professora nos conta como era trabalhar a questdo da identidade
com os alunos, pois o tema era delicado e muitas coisas deveriam ser suprimidas, como por
exemplo, as atrocidades cometidas contra 0s negros e a discriminacdo frente aos alunos
indios. A professora narra que quando ela tentava abordar em suas aulas de Historia os
aspectos referentes a realidade social que se estabelecia, era impedida pela administracdo da
escola em que trabalhava e até mesmo pelas proprias colegas de trabalho. Ela deveria
contemplar as questdes que estavam no curriculo e ndo adentrar aspectos como a questdo
identitaria, 0 que poderia causar um contraste entre sua pratica docente e as bases curriculares
gue assentavam os principios educacionais do momento. No entanto, convicta da necessidade
de dar uma formacdo adequada aos alunos, inventava formas de trabalhar com temas
considerados subversivos, como por exemplo, a insercédo indigena na escola.

Nessa época outras disciplinas haviam sido estabelecidas em detrimento da Histdria e
da Geografia. Disciplinas como OSPB (Organizacdo Social e Politica Brasileira) e EMC
(Educacdo Moral e Civica) eram condizentes aos interesses do Estado, uma vez que era
necessario exaltar os herdis da pétria e dar invisibilidade as contradi¢Ges sociais. A partir dai,
compreende-se a ansiedade expressa no depoimento da professora A. D. A. que primava por
“contar a verdade aos seus alunos” indo além dos objetivos propostos pelo ensino da época
gue, como aponta Selva Guimaraes Fonseca, eram essencialmente pautados no enaltecimento
da pétria.>®

No entanto, como salientam a professora Marisa Bittar e Amarilio Ferreira Janior, em
Campo Grande, na década de 1970, professores recém-formados organizaram um dos

principais grupos de oposi¢cdo ao regime, vejamos:

*® Entrevista concedida em 16/04/2010, na Secretaria Municipal de Educacio de Campo Grande-MS.
¢ FONSECA, Selva Guimarées. Caminhos da histéria ensinada, p. 27.
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Muitos dos estudantes ligados aquele movimento ingressaram na carreira docente no
inicio dos anos 80, lecionando em escolas publicas e particulares da capital. Ao
mesmo tempo, um grupo de professores da rede publica estadual, liderado pela
professora Onilda Ouriveis, ja se mobilizava para dar novos rumos a Associacao
Campo-grandense de professores (ACP), condizentes com a tendéncia de
democratizagio vivida a época. >

As lutas empreendidas por esse grupo resultaram em muitos avangos como, por
exemplo, a democratizacdo da gestdo escolar na rede estadual — uma antiga demanda da
categoria docente — e a realizacdo de eleicbes para diretores. Em 1983, ocorreram 0s
primeiros pleitos para diretoria em algumas escolas de Campo Grande, experiéncia pioneira
que, no inicio da década de 1990, como se pode observar em matéria do jornal O Correio do
Estado, coroava a vitdria dos professores em anos de luta contra os 6rgdos centrais do
governo.>®

A partir das eleicdes ocorridas nas escolas estaduais, o setor municipal e o setor
privado também aderiram ao sistema de elei¢cGes que surgiu na esteira da abertura politica do

pais a partir da década de 1980, conforme Bittar:

(...) especialmente no periodo de luta contra a ditadura militar , varios episddios
ocorreram, tendo a frente 0 movimento estudantil secundarista, organizado em torno
da Unido Campo-Grandense de Estudantes (UCE) e da Associacdo Campo-
Grandense de Professores (ACP), entre outras entidades educacionais. No comeco
do novo milénio a luta ndo é diferente; artigo intitulado: “Moradores pedem creche e
escola” indica a consciéncia cidadid da populagdo em torno de um direito basico e
inalienavel >

Diante do exposto, nota-se que a partir da década de 1960, mesmo durante a ditadura
militar houve organizag6es estudantis e de professores que se opuseram ao sistema ditatorial
na medida em que debatiam as circunstancias anti-democraticas do ensino em prol da
liberdade de expressdo e opinido.

Com a criacdo do estado de Mato Grosso do Sul em fins da década de 1970, o
contexto da reabertura politica em meados da década de 1980 e as transformacBes que
ocorreram na sociedade quanto aos direitos humanos — com o surgimento de grupos culturais
que reivindicaram espaco de cidadania — fizeram com que o sistema educacional de Campo

Grande passasse por reformulacdes.®® No desenrolar do processo de redemocratizagdo houve

> BITTAR, Marisa; FERREIRA JR. Amarilio. De freguesia a capital: 100 anos de educagdo em Campo Grande.
In: CUNHA, Francisco Anténio Maia da. Campo Grande: 100 anos de construgdo, p.184-185.

%8 Eleicao na Escola desperta interesse. Correio do Estado, Campo Grande, 29 de abril de 1991.

* BITTAR, Mariluce. O campo-grandense e o direito & educacdo. ARCA — Revista de divulgacdo do Arquivo
Histérico de Campo Grande/MS, p.44.

% O desmembramento da porcdo sul do Mato Grosso resultou da pressdo que os ideais divisionistas exerciam
desde o inicio do século XX, devido ao desenvolvimento que o lado meridional apresentava em relagéo ao norte.
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uma atencdo especial para a qualificagdo dos profissionais da educacdo conforme aponta a
professora Mariluce Bittar:

(...) a Rede Municipal de Ensino (REME), afirmava que “a prioridade da SEMED ¢
capacitar seus profissionais para garantir alfabetizacdo a todos os alunos que véo
concluir a 1* série do ensino fundamental” (...) pois ndo basta investir em prédios
bem equipados, em recursos de tecnologia, em aquisicdo de livros, se os professores
ndo estdo qualificados e usufruindo boas condicdes de trabalho. O processo ensino-
aprendizagem sé pode ser completo se todas essas exigéncias sdo atendidas; para
tanto esse processo necessita da participacdo efetiva da sociedade civil, que pode
construir, junto como poder publico, a educagdo desejada.®*

Ainda nas palavras da professora Mariluce Bittar, amparada nos principios
estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988, afirma que:

Campo Grande ja demonstrou maturidade na defesa do direito a educacdo,
assegurado na Constituicdo Brasileira e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional, ambas fundamentadas nos principios basilares da solidariedade humana,
da igualdade de condicBes de acesso e permanéncia da crianca na escola. A
populacdo campo-grandense sabe que este é um desafio pois a educacdo € um bem
publico e deve atender os interesses comuns, da coletividade.®

Para que possamos entender como se deu o processo de construcdo dos curriculos
escolares em Campo Grande, € necessario que acompanhemos a trajetoria da Rede Municipal
de Educacéo, pois a formulacéo das bases curriculares do municipio ocorreu de acordo com as
necessidades politicas e as novas demandas sociais surgidas a partir da década de 1980,
principalmente com o processo de redemocratizacao do pais.

Apresentado o contexto em que fora pensado a reestruturacdo curricular do ensino em
Campo Grande, analisaremos a organizacdo interna da Secretaria Municipal de Educacédo
desse municipio. A Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande (SEMED/CQG)
possui em seus arquivos um rico material para a analise do desenvolvimento da REME, dentre
eles, destaca-se um interessante relatorio dos documentos que nortearam as acfes da
SEMED/CG desde fins da década de 1980. O relatério foi organizado pela professora Magali
Luzio Ferreira, graduada em Historia e integrante do corpo de técnicos da SEMED/CG desde
meados da década de 1980.

No relatério intitulado Historia dos documentos norteadores do processo ensino-

aprendizagem da rede municipal de Campo Grande/MS, a professora Magali Luzio Ferreira

' BITTAR, Mariluce. O campo-grandense e o direito & educacdo. ARCA — Revista de divulgacdo do Arquivo
Histérico de Campo Grande/MS, p. 44.

82 BITTAR, Mariluce. . O campo-grandense e o direito & educagdo. ARCA — Revista de divulgacdo do Arquivo
Histérico de Campo Grande/MS, p. 44.
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enfatiza que a aprendizagem é fruto de um processo que se desenvolve a partir da
configuracdo das instituicbes que dela se habilitam. Desse modo, considera ser de extrema
importancia configurar “formas de aprendizagem apresentadas no decorrer da Historia, que
sirvam como embasamento para explicar as origens dos documentos norteadores da rede
municipal de ensino de Campo Grande/MS”.%® Disso depreende-se que a educacdo como
fruto de um processo estritamente ligado as conjunturas politicas e sociais que demandam
novas insercdes pedagogicas nos curriculos escolares.

Essa professora realizou, ainda, uma analise dos conceitos que definiram o ensino de
Historia no passado, ressaltando as peculiaridades e dimensionamentos dos textos curriculares
nesse processo. O ensino de Historia era esbogado por meio de reflexes que enalteciam fatos
e herdis do passado, sem realcar as iniciativas populares na construcdo dos desdobramentos
historicos. Nesse contexto, percebem-se, sobretudo, as relagdes elitistas que permeavam o
ensino de Campo Grande desde a construgdo das primeiras escolas elementares.
Paulatinamente, modificacdes curriculares foram surgindo como a insercdo de contetidos que
possibilitassem situar o aluno diante das permanéncias e rupturas de seu tempo, a comecar
pela historia do seu bairro, da sua cidade do seu estado, e assim sucessivamente.

A professora enfatiza a importancia de inserir nos curriculos a histéria local, pois:

O homem, sendo um agente social e agente historico, ocupa o espaco geogréafico
para construir sua historia e assim de historia em historia fica construido a histéria
do lugar e explicito neste a sucessdo de poderes do local. A histéria é edificada,
assinalada e marcada pelos feitos dos grandes homens pela classe social dominante.
Isto & a histéria oficial se apresenta mundialmente desta maneira. Onde a
participacdo da classe social menos favorecida, ou seja, os dominados nédo sdo
divulgados oficialmente. Sendo que, a educacéo escolar institucionalmente, até bem
pouco tempo era oferecida somente aos filhos de pessoas ricas e estes sé estudavam
0S feitg4s dos grandes homens que em sua maioria provinham desta mesma classe
social.

A década de 1990 constituiu-se como um cenario de inumeros debates sobre as
politicas educacionais. A tonica dos debates foi, essencialmente, decidir os rumos da
educacdo a partir das transformacgdes sociais que vinham ocorrendo e a necessidade de se

enfatizar aspectos relacionados a questdo da democracia. Nesse sentido, a professora Magali

Ferreira afirmou que “a presente lei, que ampara a acdo educacional, nos dias atuais, busca

% FERREIRA, Magali Luzio. Histdria dos documentos norteadores do processo ensino-aprendizagem da rede
municipal de Campo Grande-MS. Documento extraido dos Arquivos da SEMED/CG.

 FERREIRA, Magali Luzio. Histéria dos documentos norteadores do processo ensino-aprendizagem da rede
municipal de Campo Grande-MS. Documento extraido dos Arquivos da SEMED/CG.
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uma educacgdo de qualidade e proporciona ao cidadao brasileiro o aporte basico para viver o
exercicio da cidadania.”®

Nos ultimos anos do seculo XX, as bases do ensino-aprendizagem da REME foram
conduzidos por diretrizes direcionadas ao ensino humanistico, ressaltando o papel das
diferentes culturas e a participacéo insubstituivel de cada uma delas na sociedade, apontando
a importancia da pluralidade cultural para a construgdo da Cidade Morena. Porém, como
elucida a professora Magali, em fins da década de 1980, a realidade vivenciada pelos
discentes que frequentavam o ensino publico municipal estava relativamente distante das
propostas empregadas pela Secretaria. Assim, foi necessario estipular diretrizes em que se
enquadrassem conceitos relativos ao cotidiano dos alunos, visando uma melhoria do ensino.

Para tanto, em 1992, foi publicado um documento denominado Alternativa Curricular,
que visava contribuir com os professores que tinham dificuldades de adequarem-se as
propostas curriculares vigentes. As orientacGes didaticas que focalizassem o contexto
especifico do aluno, seu cotidiano, seu meio familiar, social e cultural seriam de extrema
importancia para despertar 0 sentimento de participacdo social ativa, impelindo o aluno ao
exercicio da cidadania. Isso pode ser observado na seguinte passagem do documento extraido
dos arquivos da SEMED/CG:

(...) em 1970 a REME passa a coordenar as a¢des educativas. Esta década é marcada
pela implantacdo da Supervisdo (Orientacdo Pedagogica) que culminou com sua
rejeicdo pelos professores. Mesmo assim, as posturas pedagdgicas comecaram a
modificar-se, pois as idéias da escolanovista passam a permear 0 ambiente
educacional (...) O papel do professor agora € mediar o desenvolvimento livre e
esponténeo da crianca e o seu viver social, os conteidos s&o ministrados de maneira
significativa e ndo o conteldo pelo conteldo, a disciplina surge na forma de
consciéncia dos limites da vida grupal. A escola passa a desenvolver trabalhos onde
possibilita condi¢do para que o aluno aprenda a viver em grupo. Neste momento a
sociedade busca o trabalho em grupo e para tal necessita de pessoas que saibam
conviver em equipes.®®

O trabalho pedago6gico passou a concentrar-se em novas bases curriculares com o
intuito de definir parametros de ensino amparados na nova conjuntura politica que se
estabelecera com o periodo de redemocratizacdo. Nesse ponto, o ensino de Historia visava
compreender fatos do passado que pudessem ser articulados com principios calcados na
concepcdo de democracia, retratando participacdo mais acentuada de grupos populares na

construcdo do processo histérico. O papel do professor passaria a ser direcionado em estudos

% FERREIRA, Magali Luzio. Histéria dos documentos norteadores do processo ensino-aprendizagem da rede
municipal de Campo Grande-MS. Documento extraido dos Arquivos da SEMED/CG.

% FERREIRA, Magali Luzio. Histéria dos documentos norteadores do processo ensino-aprendizagem da rede
municipal de Campo Grande-MS. Documento extraido dos Arquivos da SEMED/CG.
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voltados para a constru¢cdo da convivéncia social, dimensionando caracteristicas da
comunidade e da regido.

A partir dos principios democraticos foram inseridos novos elementos, detalhados nas
diretrizes curriculares do pais e que deveriam ser adequados as localidades conforme suas
particularidades. Para adaptar-se a realidade que visava amplamente a qualidade do ensino,

foi proposto o0 seguinte:

Em 80/90 a elaboracéo do Plano Setorial de Educacdo [que] indicava a Secretaria
uma tomada de posi¢do e construgdo de alternativas curriculares com o objetivo de
iniciar uma caminhada pedagogica em busca de uma politica educacional orientada
para a qualidade do ensino, tendo em vista 0 homem para o século XX1.%’

Para que isso ocorresse, seria necessario, primeiramente, um curriculo homogéneo
para a educacéo, haja vista, que de acordo com a professora Magali a REME, antes da década
de 1990, ndo possuia uma proposta pedagogica propria. A professora destaca que no inicio
dessa década, havia 55 escolas situadas na cidade e 31 escolas situadas na area rural e cada
uma delas seguia um curriculo proprio.

Com o intuito de resolver esse problema foi criado o Laboratério de Curriculo,
departamento da secretaria que congregava professores de diversas areas do conhecimento na
tentativa de promover debates sobre a prética pedagégica desenvolvida pelas escolas.®® A
proposta fundamental do Laboratdrio de Curriculo era justamente estabelecer parametros que
criassem um vinculo curricular entre as muitas escolas da rede. Essa acdo pedagogica deu
inicio a construcdo das Alternativas Curriculares, documentos que foram publicados em
1992. Nos dizeres da professora Magali, a alternativa se enquadrava numa “proposta de
trabalho voltada para a teoria do conhecimento, numa visdo interacionista”.

Baseando-se nas mudangas que vinham ocorrendo no campo educacional, as
Alternativas Curriculares surgiram com o objetivo de empreender uma nova caracteristica
para o0 sistema educacional campo-grandense e proporcionar aos professores meios de lidar

com o0s novos conteudos propostos desde o limiar da década de 1990.

" FERREIRA, Magali Luzio. Histéria dos documentos norteadores do processo ensino-aprendizagem da rede
municipal de Campo Grande-MS. Documento extraido dos Arquivos da SEMED/CG.

% A professora Magali salienta que na época da publicagdo das Alternativas Curriculares, através da
implementacdo do Laboratério de Curriculo, os professores se reuniam para debater suas praticas pedagégicas.
Eram profissionais de distintas instituices escolares que, no momento da troca de conhecimento e informacoes,
percebiam a discrepéncia existente entre a aplicabilidade conteudistica das escolas da regido. Com isso, 0
Laboratorio se configurou como ponto de encontro entre profissionais que puderam debater e estipular uma
tomada de diretrizes especificas que norteariam, enfim, 0 ensino em Campo Grande.
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Dessa forma, a Alternativa Curricular adentra o contexto escolar com os seguintes
objetivos: a) discutir uma politica educacional orientada para a qualidade do ensino, passando
pela qualificagdo do profissional; b) promover uma permanente reflexdo da prética
pedagogica escolar sob as trés dimensbes do exercicio docente: o saber, o saber fazer, o saber
ser; ¢) instrumentalizar o professor para a organizacdo de sua pratica docente num processo
construtivo de apropriacdo e reinvencdo do conhecimento.®

Sobre o ensino de Histdria nas escolas de Campo Grande no inicio da década de 1990,
a professora afirma que enquanto algumas escolas ensinavam, na antiga 52 série, 0s contetdos
referentes & Histdria do Brasil, em outras escolas da cidade, nessa mesma série, 0s alunos
aprendiam nocdes de Pré-Histéria e Histéria Antiga. Havia, portanto, uma discrepancia de
conteddos. E interessante notar que em muitas instituicdes de ensino, os contetidos de Historia
Antiga eram ensinados apenas na antiga 72 série, diferentemente de outras escolas em que
essas licdes eram ensinadas na 52 série. Dessas diferencas de conteudos para a mesma série
entre as escolas, surgiram muitos problemas, dentre eles em momentos de transferéncia de
uma escola para outra, pois o contetdo, ndo raras vezes, era diferente, como observou a
professora Magali.

Essas diferencas curriculares entre as escolas também causavam transtornos no
momento em que os professores reuniam-se para debater os contetdos inerentes a disciplina
de Historia. As discussdes ficavam desencontradas, pois ndo tinham uma linha de confluéncia
que permitisse um rumo especifico para a pratica pedagogica, dificultando o dialogo entre os
docentes.

Esse fato justificou a necessidade dos professores discutirem a criacdo de uma
proposta pedagogica homogénea que articulasse os conteldos das muitas escolas da cidade
haja vista que muitos docentes lecionavam em mais de uma unidade escolar, o0 que acarretava
dificuldades na organizacdo do planejamento em relacdo as disciplinas a serem trabalhadas
em sala. E nesse contexto, que surgiu a Alternativa Curricular, conforme Ferreira, para
“delinear a concep¢do educacional da Rede Municipal de Ensino. Cada area elaborou seu
proprio documento, apresentando também suas peculiaridades.”’® Na apresentacdo das

Alternativas Curriculares ha uma interessante afirmacdo que vale destacar: “nossa proposta

% FERREIRA, Magali Luzio. Histéria dos documentos norteadores do processo ensino-aprendizagem da rede
municipal de Campo Grande-MS. Documento extraido dos Arquivos da SEMED/CG.

" Secretaria Municipal de Educago de Campo Grande. Alternativas Curriculares: SEMED, 1992, p.9.
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leva 0 aluno a conhecer a dindmica e o0 movimento das sociedades, de reconhecerem o Brasil
como parte do contexto latino-americano e do mundo capitalista.”"*.

Depois de elaboradas, as Alternativas Curriculares foram publicadas em formato de

cartilhas. O conteldo interno das cartilhas foi dividido em capitulos. No primeiro
encontramos 0s seguintes topicos: 1) O papel da educacdo na trajetéria da Rede Municipal de
Ensino; 2) Uma alternativa curricular para qué? 3) A busca do conhecimento; 4) A fungédo da
escola; 5) A funcdo do educador; 6) O ser humano que pretendemos; 7) Avaliar é diagnosticar
a prética para transforméa-la. Cabe frisar que nas cartilhas ha a apresentacdo de um documento
comum intitulado “Trajetoria e bases conceituais da educacdo na Rede Municipal de
Ensino.”"
O segundo capitulo da cartilha tratava dos assuntos especificos de cada area do
conhecimento. No que se refere a disciplina de Histdria, por sua vez, a Alternativa Curricular
inicia-se com dois textos: 1 — A Historia da Historia; 2- A Histdria hoje no Brasil. O segundo
ponto se desdobra em trés subitens: 2.1 — O Positivismo. 2.2 — Materialismo Dialético. 2.3 —
O historiador.

No terceiro capitulo abarca outros itens especificos: 1) Introducdo - Critica a historia
positivista; 2) A Historia tradicional.

A professora Magali alerta que nesse ponto, o ensino de Historia possuia uma divisao
peculiar que o aluno contemplaria os conteudos concernentes a Historia do Brasil na 52 ou na
62 série, e assim, esses contetidos especificos eram dissociados da Historia Geral, na qual os
alunos estudavam conteddos mais amplos, em escala mundial. Os demais contetdos da
cartilha destinavam-se a atividades que visavam pontuar possiveis recursos para enriquecer a

aula, como podemos perceber no seguinte texto:

Os professores da 4rea mencionaram, neste documento, que sé através da integracéo
escola/comunidade e da integracdo de todas as linguagens artisticas, o educando
desenvolvera plena e satisfatoriamente o seu potencial artistico. Este documento, na
época, veio a estimular a discussdo e a reflexdo sobre os principios politico-
pedagdgicos em cada componente curricular, resultando em uma Alternativa
Curricular para que professores pudessem ter apoio e respaldo de sua préatica. Depois
de oito anos do lancamento e implantacdo da Alternativa Curricular, fez-se
necessario, como renovagao das praticas pedagdgicas, outro documento norteador na
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, elaborado por técnicos da

" FERREIRA, Magali Luzio. Histéria dos documentos norteadores do processo ensino-aprendizagem da rede
municipal de Campo Grande-MS. Documento extraido dos Arquivos da SEMED/CG.

"2 Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande. Alternativas Curriculares: SEMED, 1992.
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Secretaria (SEMED) e um grupo de professores pertencentes as escolas municipais
das respectivas areas do conhecimento intitulado “Seqiiéncia Didatica”.”

Decorridos alguns anos da publicacdo das Alternativas Curriculares, os professores
sentiram a necessidade de formular uma nova diretriz que alicercasse o plano de novas
praticas pedagdgicas que surgiam nos centros de discussdo do ensino. No ano de 1998, as
diretrizes curriculares nacionais passaram a ser organizadas e estabelecidas a fim de
homogeneizar o ensino no pais, com vistas & valorizar as diferengas regionais e fazer
adequacOes curriculares referentes a essas diferencas. Compartilhando essa linha de
pensamento, a REME, a partir de ampla discussao, langcou um novo documento para subsidiar
a educacio fundamental das escolas ptblicas municipais: A Seqiiéncia Didatica. ™

A partir de novas perspectivas pedagdgicas, a Seqliéncia Didatica propunha praticas
de ensino ineditas, com base no principio de integragdo. Consistiria em aumentar o vinculo
existente entre a escola e a comunidade por ela atendida. Essa relagdo passou a adquirir
fundamental importancia para estabelecer novos principios educativos e determinar nogoes
externas a escola, necessarias para 0 convivio social. Essa nova relacdo de
ensino/aprendizagem propiciou aos professores o aperfeicoamento dos ditames das novas
praticas pedagdgicas, em que a logica desse contexto era pautada, sobretudo, pelo viés das
linguagens artisticas.

Em 2000, a Sequéncia Didatica apresentou propostas que ampliaram as bases
curriculares anteriormente tracadas pelos professores nas Alternativas Curriculares de 1992, o
que acarretou a insercao de novos objetos de discussdo, principalmente, acerca do ensino para
0s jovens. A partir dos debates entre técnicos pedagogicos, houve a necessidade de definir
novos parametros que conduzissem a educacdo campo-grandense. A Sequéncia Didatica foi
estabelecida a partir de novas perspectivas educacionais que requeriam uma seqiéncia
curricular, e disso resultou a elaboracdo de um novo documento, As Diretrizes Curriculares
do Ensino Fundamental, publicados trés anos mais tarde, em 2003.

O langamento das Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental em 2003, fez com

que fossem conjugadas varias perspectivas ja evidenciadas pelos professores em documentos

® FERREIRA, Magali Luzio. Histéria dos documentos norteadores do processo ensino-aprendizagem da rede
municipal de Campo Grande-MS. Documento extraido dos Arquivos da SEMED/CG.

™ O documento intitulado “Sequéncia Didatica” traz ilustrado na capa um desenho confeccionado pela aluna
Lenilde Teixeira Silva que estudava na Escola Municipal Prof® Gongalina Faustina de Oliveira, no ano de 1998.
A ilustracdo foi escolhida por meio de um concurso de desenhos entre as escolas da REME. Como aponta a
professora de histdria Magali Luzio, esse concurso estava inteiramente relacionado com a questéo da cidadania,
uma vez que o tema para a ilustracdo era relacionado ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). O tema foi
proposto para os alunos em forma de indagagao: “Que direito ¢ esse”? .
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anteriores como a Alternativa Curricular e a Sequéncia Didatica. Porém, esse novo
documento passa a conter um conjunto de contetdos a serem trabalhados e traz dicas de
estruturacdo dos contetdos nas disciplinas especificas para cada area do saber.

As Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental podem ser consideradas como um
documento mais objetivo em funcéo de explicitar os contetdos e apontar sugestdes detalhadas
para o professor desenvolver seu planejamento de ensino.

Para finalizar, é importante salientar que os documentos direcionadores do ensino em
Campo Grande seguiram uma dindmica especifica e se desenvolviam conforme as
necessidades pedagogicas fossem apresentando novos desafios, como, por exemplo, o
contexto da pluralidade cultural. A pluralidade cultural elenca um conjunto de valores que
conduzem o aluno a conhecer e respeitar diferentes grupos e culturas que constituem o espaco
escolar. Essa foi uma das preocupacdes centrais das bases curriculares da SEMED que

visavam as necessidades educacionais que estariam presentes no novo milénio.

O professor, tanto individualmente como com seus companheiros, construiu seu
caminho, seu conhecimento; ampliou sua vivéncia, trocou suas experiéncias usando
os documentos ou alguns mais jovens apenas um documento norteador da rede
municipal de ensino, mas como tratamos de educagdo, “coisa que caminha”, cada
época que passa necessitamos renovar nossas praticas, por isso estamos construindo
mais um documento norteador para que nossa pratica pedagégica continue cada vez
mais comprometida com a Historia da Educacdo, com nossa cabecga aberta para o
novo na certeza de que a educacdo da rede municipal de ensino tera condi¢Ges de
responder aos desafios do proximo milénio.”

A necessidade de construir elementos identitarios para o estado de Mato Grosso do
Sul, o perfil do cidaddo campo-grandense e a centralidade do ensino basico nessa formacao,
promoveu um amplo debate pedagdgico na década de 1980 que teve reflexo direto na
organizacdo das matrizes curriculares do ensino basico. Adaptacdes curriculares nem sempre
foram satisfatdrias, pois a ansia de dar uma coesdo identitaria para o estado muitas vezes
comprometeu a qualidade dos materiais didaticos. No inicio da década de 1990, em meio a
discussdo sobre pluralidade cultural e democracia, ainda insistiam em uma Historia dos
grandes fatos e dos grandes herois.

A permanéncia dessas concepc¢oes tradicionais no ensino, heranca ainda do ensino do
contexto da ditadura, fez com que, na disciplina de Histdria, o aluno fosse induzido a focalizar
seus estudos a partir da memorizacdo de datas, nomes, letras de hino, etc. Mesmo com as

mudancas que estavam ocorrendo no campo da educacdo, a disciplina de Historia permaneceu

® FERREIRA, Magali Luzio. Histéria dos documentos norteadores do processo ensino-aprendizagem da rede
municipal de Campo Grande-MS. Documento extraido dos Arquivos da SEMED/CG.
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na matriz com conteudos histéricos no modelo positivista, alheia as novas demandas sociais
que reivindicavam a valorizacgdo da pluralidade cultural.

Os debates que advém e envolvem problematicas inerentes a identidade e suas
nuances, proporcionaram uma ampla viséo a ser inteiramente aproveitada no campo escolar.
No seio dessas discussdes pdde-se apurar o olhar sobre questes que envolviam a diferenca, a
democracia, a préatica cidada e o vasto campo de analise que a categoria “identidade” propicia
através de seu carater amplo e complexo. Em Campo Grande, essas questdes estdo
estritamente ligadas a uma nova perspectiva curricular que veio ao encontro da pratica
docente que, por sua vez, construiu referenciais identitarios e humanisticos a partir da
redemocratizacdo de 1980.

De acordo com esse argumento, falar sobre a pratica cidada na instituicdo escolar é
tarefa demasiada complexa, sobretudo no que diz respeito a formacéo da cidadania no ensino
basico, meta amplamente propagada pelas diretrizes como os Parametros Curriculares
Nacionais. Os elementos que outrora inseriram o individuo no meio social agora sofrem
mutacdes que redefinem a identidade frente as novas demandas sociais causando mudangas
significativas nas matrizes curriculares de ensino em todo o pais.

No ambito escolar, o conceito de cidadania adquiriu ampla complexidade na forma de
sua aplicabilidade em sala de aula. As transformacdes sobre identidade entram em cena e
modificam o aspecto cultural, social e individual, onde se fragmenta cada vez mais o foco de
percepcdo das préaticas sociais em beneficio dos diferentes grupos que se congregam e
manifestam suas concep¢des de mundo. Stuart destaca essas transformacfes sociais que

levaram a modificagdes no ambito da identidade.

Um tipo diferente de mudanca estrutural esté transformando as sociedades modernas
no final do século XX. Isso estd fragmentando as paisagens culturais de classe,
género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham
fornecido sélidas localizaces como individuos sociais.”

E importante ressaltar que, a partir da década de 1990, nos curriculos escolares, a
concepcdo de cidadania deixa sua fixidez tradicional para protagonizar um aspecto mais
flexivel, passivel de mudancas, relacionando-se a todas as caracteristicas de uma cidadania
fragmentada. As mudancgas assumem carater permanente, onde os simbolos de configuracéo

das identidades podem assistir variados contornos de maneira constante.

"® HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. p. 9.
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Um exemplo corriqueiro € a questdo da alteridade que perpassa todo esse processo de
mudancas. Hall afirma que as sociedades da pds-modernidade sdo “caracterizadas pela
‘diferenga’; elas sdo atravessadas por diferentes divisbes e antagonismos sociais que
produzem uma variedade de diferentes “posigdes de sujeito” — isto €, identidades — para 0s
individuos.”’

A indumentéria, a maneira de se comportar, de falar, enfim, o idioma, o dialeto, a
religido, o sistema politico, a circunscrigdo territorial, eram sinbnimos de identidade, o0 que,
paulatinamente, foi se desconfigurando e adquirindo outras aspectos, fato que trouxe consigo
novos artefatos dimensionais, tornando a questdo da identidade algo fluido, dinamizado pelos
simbolos globalizadores. Mediante a recepcdo dos modos de vida do cidaddo globalizado por
parte dos campo-grandenses, sedimentam-se varias tentativas de levar até a populacdo
reflexdes que destaquem o percurso da cidadania valorizando os aspectos locais, sobretudo

nas instituicdes escolares, considerando que:

A construcdo da propria identidade tem sido a preocupacdo de uma sensivel camada
populacional. As classes artistica, intelectual e politca vém se articulando para
buscar caminhos que resgatem as origens histéricas e culturais do Estado e de nossa
Capital. Frequentemente mobilizam-se 6rgdos publicos, jornais e universidades,
seja por meio de debates, seminarios, encontros ou constantes publicacdes de artigos
ou entrevistas abordando o assunto.”

Essas tentativas de definir as identidades em variados contextos sociais implicam
numa transformacdo por parte da sociedade no sentido de avivar certas narrativas que
estiveram silenciadas e que permanecem sucumbidas frente aos novos aspectos de
significacdo. Nesse momento, concebe-se que a questdo da cidadania é fruto de dois eixos
especificos: a) se caracteriza por um procedimento de alerta para a incluséo social; b) faz com
gue sejam redimensionadas as maneiras de conceber os valores locais de pertencimento do
cidad&o em meio ao seu campo de relagdes.”

Os simbolos produzidos para criar referenciais que servissem de suporte para a
construcdo de uma cidadania sul-mato-grossense na cidade de Campo Grande foram
despertados essencialmente apds a emancipacdo do Estado no ano de 1977. Cabe dizer que
para perceber a maneira que a pratica cidada e as identidades vem se moldando em funcéao de

suas multiplas relagdes culturais e sociais, juntamente com as redes de significacdes, se deve

" HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade, p. 17.
® DORSA, Arlinda Canteiro. O campo-grandense e a quest&o da identidade. CAMPO GRANDE/MS. ARCA, p.49.

" KAUCHAKUJE, Samira. Cidadania e participagdo social: inclusdo social no campo dos direitos & igualdade e &
diferenca. In: SOUZA, Maria Antdnia de; COSTA, Lucia Cortes (org.). Sociedade e Cidadania, p. 55.
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contemplar as manifestagOes culturais e seus desdobramentos em diversos meios, sobretudo o
ambiente escolar. As diretrizes curriculares de Campo Grande formuladas a partir dos ultimos
decénios do século XX evidenciam essa relagdo e sdo ideais para demonstrar como essa
identidade sul-mato-grossense vem sendo construida e revisitada pelas escolas.

Para se pensar a concepgdo de cidadania, suas muitas ramificacdes e como ela se
configura em diferentes esferas da sociedade brasileira, € necessario que os estudos busquem
contemplar inimeros locais, sejam eles associacdes, igrejas, escolas, e outros espagos sociais.
Por fim, no contexto de difusdo do ideal de cidadania plena, € importante pensarmos o
andamento do ensino da disciplina de Histéria nas escolas publicas e como estas vém se
delimitando em termos de ensino e na constru¢do de identidades, como propagado pelos
Parametros Curriculares Nacionais, aspecto que sera discutido a seguir.

1.2) Os PCNs e a formagéo da cidadania nos saberes escolares

Os direitos de cidadania ndo surgiram por acaso, sdo resultados de lutas e
manifestacdes de diversos segmentos sociais que, através da histéria, constituiram formas de
angariar melhorias por meio de debates e reivindicagdes, como ocorreu na Inglaterra no
século XVIII. A expressdo cidadania é calcada em principios inerentes a civilizacdo greco-
romana, na Antiguidade Ocidental, e com o passar do tempo, os homens foram reformulando
e ampliando os direitos de cidadania, no sentido de satisfazer as exigéncias de novas
demandas sociais surgidas no decorrer da Histéria, como o trabalho operario, por exemplo. A
partir dessas mudancas, a Educacao também foi palco de discussdes acerca da cidadania e seu
conceito essencial.

De acordo com Dermeval Saviani, as mudancgas que a Educacdo assistiu no século
XX, principalmente em face da descaracterizacdo e transformacdes dos paradigmas sociais,
politicos, e econdbmicos provocaram na comunidade educativa varias discussfes e
guestionamentos sobre as novas concepcBes pedagogicas, em especial, as questdes relativas
aos principios concernentes ao processo ensino- aprendizagem.®

Resultante dessas transformacgdes, 0 momento histérico atual exige dos professores
uma nova postura pedagdgica frente ao desenvolvimento técnico, cientifico, tecnolégico e
humanistico que se processa na sociedade em face dos fundamentos e politicas que regem o0s

principios preconizados pela globalizacdo e por toda revolucdo tecnoldgica. Nesse sentido,

8 SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. p. 36.
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entende-se que cabe a educacdo, por meio da mediacdo do professor, despertar as capacidades
e competéncias cognitivas, emocionais e relacionais. Deve ainda, criar condigdes para que o
aluno amplie sua capacidade de critica, de comunicacdo, de expressdo, de interacdo, de
participacdo e de cooperacdo, para tornar-se independente e capaz de trilhar seu destino como
cidaddo autdbnomo e consciente.

E inquestionavel a importancia da qualidade do ensino e da busca de exceléncia na
qualificagcdo dos professores, para que realmente seja despertada no educando a reflex@o
critica sobre fendmenos sociais, politicos, histdricos, dentro de seu cotidiano e que essa
reflexdo possa conduzi-lo a posi¢fes contrarias a passividade, para reconhecer-se como um
agente historico, capaz de influenciar e modificar sua realidade.

Na sociedade multicultural, a aprendizagem torna o espaco escolar numa existéncia
real da cidadania, no qual todos que participam devem usufruir desse direito sem distingdo de
cor, etnia, religido ou classe social. E, essa constatacdo, nos leva a refletir sobre o contetdo
dos Parametros Curriculares Nacionais, documento que versa sobre a educacdo pautada nos
principios da pratica cidada.

N&o h& como se referir a construcdo da cidadania na escola sem fazer mencgédo aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que surgiram depois da nova LDB, apesar de sua
idealizacdo ter sido anterior a isso. Diretriz resultante da necessidade de que fossem
estabelecidos referenciais de qualidade para a educacdo brasileira, consistindo em
proposicdes, orientacdes gerais sobre o contetdo basico que deve ser ensinado e apreendido
pelos educandos em cada fase escolar em que se encontram.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados em 1996, a partir de
discussdes que conduziram o sistema educacional brasileiro. As propostas foram tecidas no
sentido de padronizar o ensino e desenvolver questdes que tornassem as diretrizes de toda a
educacdo nacional homogéneas em sua esséncia.

Passando a vigorar em 1998, os Parametros foram publicados com o objetivo de criar
condicdes, isto €, caminhos a serem trilhados, viabilizando orientacbes para o0 ensino
fundamental e médio de instituicGes de ensino publicas e particulares. Numa primeira
aproximacao, os conteudos explorados pelos PCNs relacionam conhecimentos da vida social
com cada disciplina desenvolvida em sala de aula. No interior desse contexto, buscou
evidenciar ao educando fatos que se relacionassem ao seu entorno social e que traduzissem a
necessidade da compreensdo de elementos essenciais para a vida puablica, tornou-se, desse
modo, a mola propulsora da proposta curricular nacional. A partir desses conceitos, e entre as

muitas metas encaminhadas pelos PCNs, ganhou destaque a necessidade de se ensinar nas
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escolas o conceito de cidadania e demonstrar para os alunos como exercerem seus direitos a
partir dos conhecimentos adquiridos na escola. Nessa perspectiva, tornou-se fundamental
refletir sobre a seguinte questdo: a cidadania € algo que pode ser ensinado em sala de aula?

Conforme apontou Joseé Murilo de Carvalho a cidadania, além de estar relacionada a
existéncia dos individuos na vida publica, € um termo que pode e deve ser explorado nas
disciplinas escolares, possuindo a capacidade de ser apreendido a partir das teorias
pedagdgicas que preconizam seu detalhamento.®* Comungando com esse principio de adesdo
a pratica cidada, teoricamente, os Parametros Curriculares Nacionais apresentam diretrizes
com saberes indispensaveis a vida social, sobretudo a pratica da cidadania, respeitando as
diferentes etapas de aprendizagem. Eles formam, juntamente com outras diretrizes
curriculares essenciais para o bom desempenho educacional como a Lei das Diretrizes e Bases
(LDB)® e 0 Plano Nacional de Educacéo (PNE)®, instrumentos que dinamizam a pratica dos
contetdos escolares garantindo ao aluno o minimo de aprendizagem relacionada a cada area
do saber.

No cerne das principais diretrizes e leis fixadas para a organizacéo curricular nacional
é possivel verificar a emergéncia de inclusdo de temas que promovam ou, entdo, incitem o
aluno a buscar a cidadania, compreender a relagdo de direitos e deveres e sentir-se envolvido
como participante ativo do mundo em que vive.

Os contetdos gerados pelas orientacdes curriculares, que abrangem questdes inerentes
aos movimentos sociais e ao desenvolvimento dos direitos humanos, sdo fixados para as
séries do ensino fundamental, momento considerado importante para a cristalizacdo de

conhecimentos dessa natureza®. Portanto, é recomendado j& no ensino fundamental o

8 CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: um longo caminho.

8 A LDB — Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional se caracteriza como a lei que “disciplina a
educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias”. 1
Paragrafo da LDB. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Para maiores detalhes: DEMO, Pedro. A Nova
LDB. Rancos e Avancos. Sdo Paulo: Papirus, 1997; SAVIANI, Demerval. Antecedentes Historicos da Nova
LDB.In: A Nova Lei da Educagdo. LDB, trajetorias, limites e perspectivas. Campinas, S&o Paulo: Autores
Associados, 1997. p.3-34.

8 Sancionado através da Lei n° 10. 172, de 9 de janeiro de 2001.

8 Os PCN’s sio classificados de acordo com séries ou ciclos, sendo divididos em Ensino fundamental (1% a 4 @
série): Vol. 1 “Introdugdo aos PCN’s”; Vol. 2 “Lingua Portuguesa”; Vol.3 “Matematica”; Vol. 4 “Ciéncias
naturais”; Vol. 5.1 “Historia e Geografia”; Vol. 5.2 “Histéria e Geografia”; Vol. 6 “Artes”; Vol. 7 “Educacao
Fisica”; Vol. 8.1 “Temas transversais - apresentacdo”; Vol 8.2 “Temas transversais — ética” Vol. 9.1 “Meio
Ambiente”; Vol. 9.2 “Saude”; Vol. 10.1 “Pluralidade Cultural”; Vol. 10.2 “Orientacdo sexual”. Ensino
Fundamental de 5% a 8? série: Vol. 1 “Introdugdo aos PCN’s”; Vol.2 “Lingua Portuguesa”; Vol.3 “Matematica”;
Vol.4 “Ciéncias Naturais”; Vol. 5 “Geografia”; Vol. 6 “Historia”; Vol. 7 “Arte”; Vol. 8 “Educacao Fisica”; Vol.
9 “Lingua estrangeira’; Vol. 10.1 “Temas Transversais — apresentacdo”; Vol. 10.2 “Temas Transversais —
Etica”; Vol. 10.3 “Temas Transversais — Pluralidade Cultural”; Vol. 10.4 “Temas Transversais — Meio
Ambiente”; Vol. 10.5 “Temas Transversais — Satude”; Vol. 10.6 “Temas Transversais — Orienta¢do Sexual”; Vol.
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detalhamento do que vem a ser uma Constituicdo Federal, bem como a apresentagéo de leis e
documentos que evidenciem a prética cidadd, tais como o Cdédigo do Consumidor e o ECA -
Estatuto da Crianca e do Adolescente. Esses conceitos sdo complementados e aprofundados
no ensino médio.

No ensino fundamental esses conhecimentos séo geralmente trabalhados na disciplina
de Historia que tem por funcdo basica explicitar a acdo dos homens e mulheres ao longo do

tempo, em espacos especificos. Os PCNs apontam que sua proposta

(...) contempla a pluralidade de posturas teorico-epistemoldgicas do campo do
conhecimento histérico. Ao valorizar professor e aluno com suas respectivas
insercOes historicas, como sujeitos criticos da realidade social e como sujeitos ativos
no processo de ensino e aprendizagem, assume a objetividade metodologica de
como ensinar Historia.*

Compreender a organizagdo socio-historica implica também entender o carater
universal e singular do espago social, onde é imprescindivel decodificar conceitos atinentes a
pratica cidadd. O conhecimento historico € constantemente repensado e dinamizado, pois ele
contribui com a construcdo das representagdes que desempenham um importante papel na
forma com que as pessoas percebem o meio em que vivem.

Por elencar temas importantes direcionados ao ambito da cidadania é que o ensino
de Historia ganha relevo. Para uma melhor visualizacdo do modo como esses conteudos sao
contemplados em sala de aula é pertinente voltar a atencdo para os PCNs da disciplina de
Histdria que, fundamentalmente, envolvem inimeras questdes referentes ao saber histérico e
sua construcdo a partir da cidadania e seus desdobramentos.®® Devido a isso, o material é
constituido por varios objetivos e metas a serem alcancados em vista dos conteddos

trabalhados na disciplina de Histéria visando a adaptaco utilizada pelo professor em sala.®’

10.7 “Temas Transversais - Trabalho e Consumo”; Vol.10.8 “Temas Transversais — Bibliografia”. Ensino
Médio: Bases Legais; Linguagens, Codigos e suas Tecnologias ( compreende Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica, Arte e Informética); Ciéncias da natureza, Matemética e suas
Tecnologias ( Biologia, Fisica, Quimica, Matemaética); Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia,
Geografia, Sociologia, Antropologia, Filosofia e Politica).

8 BRASIL, Secretaria de Educacfo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: Histéria. Brasilia: Ministério da Educagao/Secretaria de Educac¢do Fundamental, 1998.
p.15.

8 Um ensino de Historia pautado, sobretudo na histéria das mentalidades e do cotidiano.

87 ainda no PCN, encontram-se esclarecimentos sobre diversos aspectos relacionados ao ensino de historia,
como seus objetivos para todo o ensino fundamental, como conteldos relativos a valores, normas e atitudes,
como os estipulados nos Temas Transversais, por exemplo. De maneira geral, sugere possibilidades de
contetdos ao professor, no intento de que o mesmo busque um aprofundamento sobre essas questdes, ao reter
embasamentos que possam nortear seu trabalho em sala de aula.
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Ao manusear o PCN de Historia, logo na apresentacdo do contetdo, nota-se que o
termo cidadania praticamente inicia o topico dos objetivos gerais do documento, o que realca
a importancia de sua inser¢do no curriculo. De um lado, os pardmetros curriculares arrolam
metodologias especificas em conjunto com as temaéticas do saber histérico propostas para o
ensino-aprendizagem. De outro, destaca a objetividade metodoldgica de como se ensinar
Histéria, o que desagua nas concepcdes formuladas pela pratica cidadd.®® Em sintonia com

esses apontamentos, verifica-se que os parametros de Histdria priorizam aspectos como:

1) Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicios de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injustigas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito;

2)Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a nocao de identidade nacional
e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

3) Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga
em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, €tica, estética, de inter-relagdo pessoal
e de insercdo social, para agir com perseveranca na busca do conhecimento e no
exercicio da cidadania.*

Os objetivos mostrados acima explicitam que, basicamente, o termo cidadania esta
contido em todos os pontos estabelecidos pelos parametros e que deve ser esmiucado em cada
nivel de conhecimento, seja ele voltado para a relacdo do aluno como ser social ou como ser
consciente de sua responsabilidade pessoal. Os objetivos fixados variam de acordo com a
etapa ou a série em que os contetdos devem ser ministrados.

Valores como ética, analise critica, cultura, diversificacdo de linguagens (entenda-
se por linguagens a verbal, a musical, a grafica, a matematica, a plastica, a corporal),
juntamente com contetdos relacionados a comunicacéo, interpretacao, sobretudo inter-relacéo
pessoal, faz com que as propostas curriculares visem o estimulo a formacéo do aluno-cidadéo,
dotado de senso participativo, critico, afetivo, informado, dinamico, sociavel, cabendo
necessariamente a disciplina de Historia toda essa amplitude de perspectivas.

Numa analise interna dos PCNs de Histdria é possivel afirmar que o mesmo almeja
serem apreendidos em sala de aula conceitos atribuidos a democracia, a pluralidade social,
politica, concep¢des de ensino tradicional temporalidade, movimentos sociais, bem como uma

gama de fatores que remetem ao que se chama de cidadania.

®BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental: Historia. Brasilia: Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998. p.66.

8BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental: Historia. Brasilia: Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998. p.66.
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No campo da disciplina de Historia, a partir desses contetdos, os parametros
enfatizam préticas que ao longo do tempo foram negligenciadas pelo, voltado unicamente
para a formacdo de elites e pautado, sobretudo, na memorizacdo de datas e fatos. A abertura
politica e principalmente a inser¢do de novos conteudos substanciados pela chamada Nova
Historia, trouxeram um novo arcabouco conceitual e didatico para a formacdo dos curriculos
escolares nas Gltimas décadas do século XX.%

Conforme salientam os PCNSs, a disciplina de Hist6ria deve ser apresentada de forma
tdo consistente quanto as demais areas e visa possibilitar a formacdo da consciéncia critica. Os
parametros evidenciam que isso deve acontecer porque as manifestacdes sociais estdo
presentes no cotidiano como principios de democracia e cidadania. Associa, também, a
valorizacdo dos diversos povos que constituem o manto cultural do pais, com suas formas de
agir, de pensar e de contribuir.

Esses documentos tratam de assuntos inerentes a formacdo cultural brasileira,
destacando as peculiaridades de cada segmento cultural e suas contribui¢fes. Dentre esses
objetivos especificos, os parametros consideram como essencial, a transmissdo de conteudos
que remetam ao aluno a idéia de que ele é peca integrante da sociedade, um agente social
ativo, independentemente da condicdo em que se encontra. A atribuicdo de um
posicionamento critico ao aluno, a valorizagdo dos aspectos socioculturais juntamente com as
diferencas sociais e individuais, imprimem uma visdo curricular que possibilite uma
comunicacdo ativa do educando com 0 meio em que Vvive, consciente do exercicio de direitos
e deveres.

Conforme analisa Hebe Maria Mattos, os principios inseridos no contexto dos
parametros sobre a énfase dada a formacdo do cidadd@o torna-se uma das func@es primordiais
do ensino fundamental frente a pluralidade cultural, sobretudo na luta contra a discriminacao
racial. ™

Flavia Eloisa Caimi ao focalizar as metas encaminhadas pelas diretrizes curriculares,

sobretudo no que concerne ao ensino de Historia e seus desdobramentos, destaca que:

Os objetivos da Historia para os anos finais do ensino fundamental (5% a 82 séries),
expressos no documento da area de Historia dos Pardmetros Curriculares Nacionais,
propdem o desenvolvimento de capacidades e habilidades cognitivas, tais como:
estabelecer relagBes historicas entre o passado e o tempo presente; situar 0s
conhecimentos historicos em mdultiplas temporalidades; reconhecer semelhangas,

“BITTENCOURT C., O saber histérico na sala de aula..p. 25.

* MATTOS, Hebe. O ensino de Histéria e a luta contra a discriminacéo racial no Brasil. In: ABREU, Martha;
SOIHET, Rachel. Ensino de histdria: conceitos, tematicas e metodologia. Grifo nosso.
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diferencas, mudancas e permanéncias, conflitos e contradicdes sociais/entre diversos
contextos histéricos; dominar procedimentos de pesquisa, lidando com fontes
textuais, iconograficas, sonoras e materiais; valorizar o patriménio sociocultural e o
direito a cidadania, respeitando a diversidade social, étnica e cultural dos povos,

dentre outros.” (grifo nosso)

Ao analisar alguns trechos dos pardmetros e algumas capacidades por eles
estabelecidas, nota-se ndo mais um ensino de Histdria pautado em desenvolver ao educando
conceitos que levem a designar principios de identidade como ocorrera outrora no sistema

educacional.®

A partir das reformulacbes do ensino de Histéria, novas probleméticas sdo
levadas até a sala de aula e imprimem um novo formato a disciplina que passa a preparar 0
aluno para seu entorno social quando salienta as mudancas e permanéncias no tempo
histérico, por exemplo.

Projetar esses novos conceitos nos quadros curriculares, essencialmente na primeira
década do século XXI, é um desafio para grande parte dos professores. Dessa maneira,
escolher qual o caminho a seguir, implica ter consciéncia, por parte dos profissionais da
educacgdo, que lidar com as relagdes historicas distinguindo o “como ensinar” e o “por qué”
ensinar, pode ser algo decisivo na escolha de qual cidaddo formar no interior dos muros
escolares. E justamente nesse ponto que os PCNs configuram-se como um projeto, onde, cada
realidade social possui o papel de formatar e determinar os fins especificos a serem
delineados na disciplina de Historia. 1sso pode ser observado na analise de Ramos sobre os

PCNs ao afirmar que:

Os PCNs, em ultima instancia, implicam em um discurso educacional, que entre
aliangas, concess@es e apropriacdes, apresenta-se enquanto “resultado” das disputas
em torno de qual perfil humano formar, de como € pensada a funcéo da escola, de
qual projeto social € considerado valido, “é o testemunho publico e visivel das
racionalidades escolhidas e da retérica legitimadora das praticas escolares, por
iss0, questiona-se quais subjetividades, ou maneiras de ser, conhecer e interpretar o
mundo s&o por este esperadas.®*

Em termos gerais, a principal funcdo da escola estd voltada para a formacdo do
cidaddo, ou seja, parte dela o proposito de educar frente as caracteristicas extra-curriculares
como a concepcdo de leis, direitos e insercdo social. A instituicdo escolar é tida como um

espaco importante para a o crescimento e desenvolvimento da sociedade por fornecer

%2 CAIMI, F. E. Por que os alunos (ndo) aprendem Histéria? Reflexdes sobre ensino, aprendizagem e formagao
de professores de Historia. Tempo. Revista do Departamento de Histdria da UFF, v. 11, p. 27-42, 2006.

% SIMAN, Lana Mara de Castro, Inaugurando a Historia e construindo a nagéo: discursos e imagens no ensino
de Historia.

* RAMOS, Miércia Elisa Teté . A Alma do Negécio: O Ensino de Qualidade Total nos Parametros Curriculares
Nacionais. Revista Historia Hoje, v. 1, n. 2, p. 01-14, 2003.
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subsidios para que o aluno consiga perceber 0 mundo que o cerca, e como ja mencionado, 0S
parametros arrolam em seu corpo documental os subsidios tidos como essenciais para a
absorcdo desses conceitos. Os Pardmetros Curriculares Nacionais implementam propostas
para “criar condigdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessdrios ao exercicio da
cidadania™®® .

No entanto, no meio de tantos objetivos e projecdes no sentido de alinhavar ensino e
realidade vivida, surgem alguns questionamentos acerca do modo de como essas diretrizes sao
organizadas e a finalidade por elas almejadas.”® Partindo dessa critica feita aos parametros,
dentre muitas outras surgidas no nicleo de acaloradas discusses acerca da organizacdo da
educacdo nacional, pressupde-se que diversos conteidos ainda estdo indeterminados, havendo
uma incompletude na estrutura dessas propostas curriculares que muitas vezes ndo agrada aos
professores de Historia.

Deste pressuposto, concebe-se a necessidade de que sejam trabalhados com os
alunos conceitos multiplos, como por exemplo, a idéia de leis, de direitos, de deveres, enfim,
todo um conjunto de valores atribuidos ao individuo social e que acatam o0s critérios
estabelecidos pelo dito “Estado Democratico” pautado na sociedade capitalista. Sendo assim,
os PCNs afirmam que no ensino fundamental ¢ inestimavel “compreender a cidadania como
participacdo social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos civis e
sociais”®’. O entrelacamento entre a educacio e a consolidacdo de um homem lapidado e apto
para a vida social, critico e agente de transformacdo do ambiente em que vive, s6 pode se dar
através da desenvoltura do senso de participacdo social e politica do aluno, porém,
desconsidera-se a subjetividade existente na realidade de determinados segmentos sociais
completamente marginalizada em funcdo de uma pretensa homogeneizacao curricular.

Apesar das inumeras criticas, pode-se afirmar que os PCNs de Historia trazem
propostas satisfatorias para a discussdo do conceito de cidadania no Brasil e a percepcdo da

condicdo de cidaddo pela populagéo brasileira®®. Contudo, uma série de condicionantes como

% BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental: Historia. Brasilia: Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998. p.10.

% JACOMELI, Mara Regina. PCNs e Temas Transversais: anélise historica das politicas educacionais brasileiras.

" BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental: Histéria. Brasilia: Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998.p. 11.

% BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: Histdria. Brasilia: Ministério da Educacgao/Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998.
p.73.
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a baixa carga-horaria da disciplina de Historia aliada a falta de estrutura nas escolas e até
mesmo o despreparo de alguns profissionais, por vezes dificultam o estabelecimento das
devidas conexdes entre 0s contetdos tipicos da disciplina e as propostas feitas pelas diretrizes
curriculares.

Conforme afirma Moreira, na tentativa de driblar esses percalcos o profissional da
educacdo acaba por atribuir maior atengdo aos termos conteudisticos corriqueiros em
detrimento das inovagdes dos Parametros Curriculares Nacionais, a fim de alcangcar um bom
resultado nas avaliacBes especificas, contemplando cegamente as “habilidades exigidas nos
testes” tais quais os indices de exames como o vestibular, entre outros. %

No proximo item trataremos da relacdo percepcao dos professores campo-grandenses e

das diretrizes curriculares e a construcdo da cidadania plena.

1.3) A Percepgéo dos professores campo-grandenses acerca das diretrizes curriculares e
a construcgéo da cidadania plena.

A partir de inameras discussdes e pesquisas sobre as no¢des de cultura oriundas
principalmente do campo da Antropologia, com a releitura dos trabalhos de outras areas das
Ciéncias Humanas, tais como a Filosofia, a Critica Literaria, e a Sociologia, 0s historiadores
puderam repensar o fazer histérico a partir da década de 1960 onde frutificaram novos
trabalhos e perspectivas em relagdo ao velho modelo analitico historiografico. A Nova

Histdria, representada pela terceira geracéo annalista™

pautou-se sobretudo em pesquisas que
visavam a construcdo da Histéria das Mentalidades e da Micro-Histéria.'®* Desse modo, nas
ltimas décadas do século XX, diversas pesquisas académicas tiveram por base a HistOria
Social, abrindo novos horizontes para a compreensdo do saber historico tanto académico
quanto educacional. A denominada Nova Historia Cultural também exerceu seus dominios
provocando uma série de debates acerca da adaptacdo e reestruturacdo dos programas
curriculares do pais.

Em fins da década de 1980, a Histdria académica passava por um processo de
redefinicdo, no qual foram sendo valorizados novos temas que floresceram a partir da

historiografia francesa. Houve uma significativa mudanca nos curriculos com a adesdo das

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Parametros Curriculares Nacionais: criticas e alternativas. In: SILVA,
Tomaz Tadeu da. GENTILLI, Pablo. (org.) Escola S.A: quem ganha e quem perde no mercado educacional do
neoliberalismo.

100 Representada por Jacques Le Goff, Pierre Nora, Jean Delumeau, entre outros estudiosos.
191 REIS, J. C. Escola dos Annales.
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concepgdes da Nova Historia, onde redimensionou-se o olhar dos educadores para outras
instancias do saber historico.
Independentemente das ddvidas dos alunos e das respostas dos professores, a
Histéria continua a existir nos curriculos e a disciplina reformula-se em textos
oficiais e em livros didaticos que crescem em titulos e circulagdo. A permanéncia da
Histéria parece assegurada por inUmeras propostas curriculares que tém sido
produzidas por Secretarias de Educacdo de estados e municipios brasileiros a partir

de 1985 e, mais recentemente, pelo proprio Ministério da Educacdo na elaboracao
dos Parametros Curriculares Nacionais.'*

Por essa razdo, no limiar da década de 1990 foi necessario que as diretrizes
curriculares e os contetidos inerente a elas, contemplassem o que estava sendo produzido pela
historiografia académica, buscando adequar suas mudancas as novas tendéncias em voga,
como no caso da histéria das mentalidades e da historia do cotidiano. Como salienta Thais
Fonseca “antes mesmo do aparecimento dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino
fundamental, ja surgiam propostas de ensino de Histéria que procuravam incorporar aquelas
tendéncias”. '*

Ao compulsar grande parte das propostas curriculares advindas de Secretarias de
Educacdo, 6rgdos publicos de outras entidades, percebe-se a necessidade de trazer até a
realidade do aluno conteudos relacionados ao seu cotidiano, & sua vida em sociedade,
principalmente, a sua pratica cidada. Entre os conteddos comumente encontrados nas
diretrizes, nota-se a utilizacdo de termos recorrentes que visam trabalhar a capacidade critica

dos alunos. Bitterncourt afirma exatamente isso, ao expor que:

Para a maioria das propostas curriculares, o ensino de Histéria visa contribuir para a
formagdo de um “cidaddo critico”, para que o aluno adquira uma postura critica em
relacdo a sociedade em que vive...a inovagdo que ocorre quanto aos objetivos € a

énfase atual ao papel do ensino de Historia para a compreensdo do “sentir-se sujeito

historico” e em sua contribuigio para a “formagio de um cidadao critico”.*%*

Trabalhar a criticidade dos educandos passou a ser essencialmente a pedra de toque de
muitos projetos curriculares que, ao abordar novos temas e problemas, aderem a insercdo de
todos os elementos sociais na esteira do processo histérico. Ao examinar o relato de
professores acerca da utilizacdo dos Parametros Curriculares em sua disciplina, observa-se um

conjunto de divergéncias em relacdo ao documento e sua aplicabilidade no cotidiano escolar.

102 BITTENCOURT, C.. O saber histérico na sala de aula., .p.11.
103 FONSECA, T. L. L. Histéria & Ensino de Historia, p. 66.
104 BITTENCOURT, C., O saber histérico na sala de aula., p.19.
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A seguir apresentam-se alguns depoimentos que indicam dificuldades que acometem os
professores no momento de definir suas bases curriculares e as caracteristicas préoprias de cada
profissional no momento de escolher seus eixos orientadores e elaborar seu quadro curricular
para o ensino de Historia.

Ao ser questionado acerca dos objetivos gerais da disciplina de Histéria, um dos
professores entrevistados enfatizou a importancia dos Pardmetros na constituicdo dos
conteldos a serem ministrados em sala e dos elementos que difundem o conhecimento

histérico. Para ele, a cidadania elencada nos Parametros Curriculares se identifica como:

Um resgate cultural ao longo do tempo, do homem. O conjunto de cidadania é
muito abrangente, ndo é como um todo, ele contempla o cidaddo, mas a cidadania
em sua plenitude eu penso que ela ainda néo esteja alcancada. Tenho conhecimento
dos PCNs. A gente tem como referéncia, procura se adequar, trazer para a sala de
aula a realidade. Coloca-los em préatica. Mas vocé deve explicitar numa linguagem
muito clara, uma abordagem que seja facil para eles compreenderem o conceito de
cidadania. Vocé tem que fazer com que eles se vejam como parte do contexto.
Resguardar as diferencas étnicas, principalmente econdmicas, ha alguns
pormenores.'®

O depoimento demonstra como profissionais da educagéo, principalmente no caso do
Ensino de Historia, tentam adequar sua disciplina as tendéncias em voga. E interessante notar,
que no relato do professor ha distintos pontos que, por um lado, absorvem os conteudos dos
PCNs enfatizando sua importancia e indispensavel coeréncia para a constru¢do do conceito de
cidadania, e, por outro, afirma que isso deve ser feito através de uma linguagem “muito
clara”, isto ¢, compreensivel para a faixa etaria, e aponta também a existéncia de
“pormenores” que dificultam a adaptacdo dos conteudos para a realidade escolar.

Em contrapartida, ao analisar outros depoimentos, percebe-se de forma nitida que nem

todos os profissionais se sentem seguros em relacdo as propostas sugeridas pelas diretrizes:

Eu uso muito pouco 0s PCN. Eu sei que vocé deve fazer uma ponte de relagdo, uma
conexdo entre os contetdos trabalhados na sala com a vida externa deles (dos
alunos). Mas eu estou muito alheia a isso. Eu dei aula muito tempo em faculdade,
ainda estou me adequando a isso tudo, mas eu ndo uso muito ndo. Trabalho muito
com o livro didatico porque é o material que o aluno tem, é o direito deles, o livro
ndo vem de graca para a escola. Por isso eu acho que se deve utilizar o livro
didatico, sim. *®

Esse depoimento indica a ndo adesdo de todos os professores para as tendéncias

curriculares em vigor na Rede Municipal de Campo Grande. Nessa passagem a entrevistada

195 Depoimento 005, realizado em 09 de abril de 2010. Professor de Histéria da REME desde 2007.
196 Depoimento 001. realizado em 08 de abril de 2010. Professora de Historia desde 1993.
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faz alusdo ao seu pouco conhecimento dos referenciais e afirma seguir o livro didatico sem
muita alteracdo, pois, pelo fato de ter lecionado muitos anos no ensino superior a professora
alegou que pouco conhece das diretrizes e que tenta selecionar os contetudos a partir de
referéncias curriculares como o Projeto Politico Pedagégico da Escola. E importante ressaltar
que muitos livros didaticos editados recentemente estdo sendo produzidos em consonéncia

com as diretrizes curriculares federais, conforme enfatiza Fonseca:

a associagdo dessas duas dimensBes veio mediada pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), diretrizes de carater orientador, ndo-obrigatérias, mas que tém se
apresentado cada vez mais fortemente como norteadoras das agBes nos ensinos
fundamental e médio. Isso significa que estd cada vez mais clara a sua funcéo, na
pratica, como uma espécie de “programa curricular” para o ensino de Historia e de
definidor da estrutura dos livros didaticos e paradidaticos que, ao entrarem em
processo de producdo, vém sendo pensados em conformidade com os PCNs e com

os critérios de avaliacdo do PNLD. X’

Diante do exposto fica evidente a relevancia do curriculo na vida escolar do educando,
no desenvolvimento de suas percepg¢des. Enfatiza-se a necessidade e importancia dos docentes
em sempre buscar aperfeicoamento na area de conhecimento que atuam é de fundamental
importancia que os professores repensem algumas concepcdes acerca de conteudos e
metodologias e que ampliem seus horizontes para o entendimento de Histéria como elemento
imprescindivel para o desenvolvimento dos aspectos cognitivos, sociais, e, principalmente,
para 0 desenvolvimento do olhar sensivel e, por consequéncia, da consciéncia critica e
questionadora do aluno campo-grandense.

Vérias propostas curriculares produzidas nos ultimos anos ndo apenas imprimem
novos métodos e conteudos de ensino, como também redefinem posturas em relacdo as
finalidades da educacdo. E, portanto, necessario compreender o desenvolvimento das bases
curriculares e a relacdo com o contexto socio-histérico em que foram implementadas. Essa

perspectiva sera apresentada no proximo capitulo.

197 FONSECA, T. L. L.. Histéria & Ensino de Histéria, p. 68.
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CAPITULO Il
O ENSINO DE HISTORIA E AS PROPOSTAS CURRICULARES EM UMA ESCOLA
PUBLICA DE CAMPO GRANDE

Neste capitulo, trataremos a questdo da cidadania a partir das propostas curriculares
implementadas pelo municipio de Campo Grande, tendo como eixo de analise a composi¢do
de diferentes temas relacionados ao ensino de Historia. Dessa forma, verificaremos como se
deu a insercdo de contedos relacionados a prética cidada no ensino basico e de que modo tais
contetdos foram organizados a partir da Constituicdo Federal de 1988, contexto em que
foram desenvolvidas novas diretrizes curriculares pela Secretaria Municipal de Educacéo.
Para tanto, sera analisada uma escola da REME (e seu respectivo projeto pedagogico), no
intento de localizar as relacGes entre o ensino de Historia e a construcdo da cidadania, a partir

dos curriculos contemplados pelos professores da rede.

2.1) Breve histdrico acerca da educagao campo-grandense

No ano de 1899, Campo Grande foi reconhecida como municipio do estado de Mato
Grosso. Todavia, junto a autonomia que tal reconhecimento lhe conferira vieram também
muitas preocupacdes, pois como autbnomo, 0 novo municipio precisava responder aos
reclames da populacao pela melhoria de servigcos basicos como seguranga, salde e educacgéo.
A populacdo era crescente, dado o impulso demografico conferido pelo status de municipio,
mas o servigco publico municipal ndo conseguia acompanhar as demandas impostas pelo ritmo
de crescimento populacional.

Nesse periodo, o centro-sul do pais estava caminhando para uma urbanizagéo cada vez
mais acentuada, o que ocasionou transformacgdes no cenario de Campo Grande. Uma delas foi
a criacao de peguenos nucleos de ensino privado, o que era novidade para a cidade. Ha que se
destacar que nesse processo, 0 contexto escolanovista surgia com o objetivo de moldar o

ensino e racionalizar a educacdo brasileira.*®

As expressdes culturais circunstanciadas pela
Semana da Arte Moderna em fevereiro de 1922, na cidade de S&o Paulo, trouxeram & tona
novos caminhos de revolucdo estética, cultural e intelectual, considerando também que na

época os primeiros indicios da educacdo reformadora ja se desenhavam com a intencdo de

198 Entre os mais importantes discursos reformistas que se estabeleceram no pais nas primeiras décadas do século
XX, estdo: A Reforma de Ensino em S&o Paulo em 1920; a Reforma de Ensino no Ceard em 1922; e a Reforma
de Ensino no Distrito Federal em 1927. MATE, Cecilia Hanna. Tempos modernos na escola.



propor uma nova conjuntura educacional para o pais, com a aspiracdo de racionalizar o
ensino. Esse contexto acarretou mudancas substanciais no sistema de ensino e nos principios
gue o orientavam.

Na Republica Oligarquica (1889-1930) os dirigentes, sobretudo as provenientes dos
estados de Minas Gerais e de S&o Paulo, se constituiram como aqueles de maior poder
politico do pais. As estruturas educacionais estavam destoadas do contexto mundial. Nos idos
de 1920, a partir do modelo republicano, houve o desejo de empreender mudangas de acordo
com 0s principios da modernizacdo principalmente no que se refere ao avanco da entdo
incipiente industrializacdo do centro-sul do pais, aspecto que influenciou o contexto
educacional. Nos anos de 1930 consolidou-se o Sistema Nacional de Ensino e o objetivo era
padronizar as concepcOes das préaticas pedagdgicas que diferenciavam-se entre si em cada
regido. Para tanto, valeram-se de Revistas de Educacao publicadas em S&o Paulo durante essa
década, de leis educacionais que passaram a vigorar nesse periodo e dos Anuarios de
Educacdo. Cecilia Hanna Matte aponta que as reformas de ensino figuraram no cenario
brasileiro como mecanismos de controle social a partir da “modernizacdo da educagao”
expressando maneiras de sentir, de escolher, de se autodisciplinar. **°

Os historiadores Marisa Bittar e Amarilio Ferreira Junior, ao analisarem a historia do
sistema educacional de Campo Grande, afirmam que no inicio do século XX a cidade possuia
apenas alguns professores e mesmo sem estrutura ndo pouparam esforcos para o
desenvolvimento do ensino, fundaram escolas particulares, fato que contribuiu
significativamente para a solidificacdo do sistema educacional do municipio. Uma das figuras
que se destacou nesse contexto foi o professor José Rodrigues Benfica que, conforme obras de
cunho memorialistico como o livro da professora Maria Gloria de S& Rosa, é apontado como

um dos primeiros professores a fixar moradia na cidade:

José Rodrigues Benfica, um galcho remanescente da Guerra contra o Paraguai
(1865-1870), foi o primeiro mestre-escola, a exemplo de tantos outros que o
sucederiam, experimentou as dificuldades da profissdo e quase abandonou a
freguesia. Mas em setembro de 1895 foi redigido um abaixo-assinado com o
prop6sito de angariar fundos destinados a auxilid-lo, evitando, assim, que ele
partisse.™*°

A partir da necessidade de construcdo de estabelecimentos de ensino que suprissem a

demanda de alunos que comecava a crescer, foram fundados os Grupos Escolares com a

109 MATTE, Cecilia Hanna. Tempos modernos na escola, p. 166.

110 BITTAR, Marisa; FERREIRA JR. Amarilio. De freguesia a capital: 100 anos de educacio em Campo Grande.
In: CUNHA, Francisco Anténio Maia da. Campo Grande: 100 anos de construgao, p.169.
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intencdo de sanar os problemas de ensino que a cidade recém emancipada apresentava. Nessa
época, Campo Grande estava em desvantagem em relacdo a cidade de Cuiabd, capital do
Estado, pois esta ja possuia instituicbes escolares de renome como o Liceu Cuiabano. Esse
colégio em pleno exercicio de suas funcGes na primeira década do século XX oferecia o
ensino ginasial, nivel de escolaridade que Campo Grande ndo oferecia. Diante disso, “o
ginasio era um grau de escolaridade ao qual poucos chegavam”.*** Quanto a existéncia dos
exames de admissdo explica-se a sua pratica pois ndo havia escolas para todos.” Por essa
razdo, ingressar num centro de ensino como o Liceu Cuiabano era uma tarefa de extrema
dificuldade pois a educacdo, reservada as elites, impedia o0 acesso de criancas,
financeiramente menos assistidas, ao nivel elementar de ensino.

Conscientes de que havia uma continua procura por instituicdes escolares em Campo
Grande e que no municipio de Cuiaba existiam centros de ensino considerados de exceléncia,
os dirigentes municipais se sentiram pressionados a viabilizar a fundacao de escolas. O novo
municipio ndo poderia aceitar que suas criancgas tivessem que se deslocar a outras regides em
busca de escolas, ja que muitos poderiam obter a formacdo desejada e ndo mais retornarem a
Campo Grande — 0 que ocasionaria prejuizos para 0s quadros humanos necessarios ao
desenvolvimento econdmico e social da cidade.

Frente a distancia de instituicdes escolares como aquelas fixadas em Cuiaba, em
Campo Grande a melhoria da educacdo passou a ser slogan de muitas personalidades da
época, entre eles o intendente Arlindo de Andrade que no ato da inauguracdo do Grupo
Escolar, discursou: “langada sob frondosa arvore, como ultima resisténcia do sertdo a obra
civilizadora”, dava “como enterrado, o analfabetismo em Campo Grande”*?,

A partir da insercdo dos Grupos Escolares, pioneiros no sistema de ensino da cidade,
0s cargos voltados aos profissionais da educacdo estavam estritamente relacionados as
chamadas “professoras normalistas”, que na grande maioria eram provenientes de Cuiabd. De
acordo com o livro de memdrias de Maria da Gléria Sa Rosa, que congrega diversos
depoimentos de profissionais da educacdo campo-grandense, essas professoras lecionavam no
ensino primario e eram altamente respeitadas pela sociedade, desfrutando de prestigio por

conta de sua condicdo profissional. **2 Isso pode ser confirmado no registro de S& Rosa:

111 BITTAR, Marisa; FERREIRA JUNIOR. Amarilio, De freguesia a capital: 100 anos de educagio em Campo
Grande. In: CUNHA, Francisco Antonio Maia da. Campo Grande: 100 anos de construcéo, p. 169.

112 BITTAR, Marisa; FERREIRA JUNIOR. Amarilio, De freguesia a capital: 100 anos de educagio em Campo
Grande. In: CUNHA, Francisco Antdnio Maia da. Campo Grande: 100 anos de construcéo, p. 169.

113 SA ROSA, Maria da Gléria. Meméria da cultura e da educacdo em Mato Grosso do Sul. Campo Grande.
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 1990.
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Portadoras de ¢6timo nivel de formagdo, incluindo linguas estrangeiras e
aprendizados de artes culinarias, geralmente casavam-se com homens da mesma
classe social. Mesmo as mogas mais pobres, que vez ou outra ingressavam nessas
Escolas Normais, desfrutavam do prestigio daquele grupo, isto é, tornavam-se uma
elite intelectual e também esposavam homens de classe média ou alta.**

No entanto, cabe frisar que existem controvérsias em relacdo ao pioneirismo das
professoras cuiabanas normalistas na educacdo campo-grandense, pois, é importante
ressaltar, que houve a iniciativa do intendente Arlindo Lima, que se deslocou até a cidade de
Sé&o Paulo com intencdo de contratar professoras para lecionar no Instituto Pestalozzi, fundado
em Campo Grande em 1917, por iniciativa do mesmo intendente. A partir dessa década,
comegaram a surgir instituicdes de ensino em maior escala que visavam o aprimoramento da
educacdo local e também com a intencdo de atender de forma mais cdmoda e abrangente o
nimero de alunos que dali estava emergindo. E o caso do Colégio Oswaldo Cruz e da Escola
Visconde de Cairu, ambos fundados em 1918. Nos anos seguintes surgiram novos espacos de
aprendizagem, tanto os que eram coordenados por um Unico professor denominado “mestre-
escola”, dentre eles, citam-se 0s colégios salesianos Dom Bosco e Auxiliadora, nos anos de
1930.

Com a fundacdo de centros de ensino particulares, um maior nimero de pessoas
oriundas da elite passou a frequentar as escolas de Campo Grande. Os institutos privados e o
sistema de aulas particulares foram os pioneiros no sentido de atrair os alunos para as salas de
aula da cidade. Nesse aspecto, é importante lembrar a rigidez existente nas instituicdes, que
impedia até mesmo, o contato entre meninos e meninas.

Com a fundacdo de escolas privadas resolveu-se a situacdo dos filhos daqueles que
podiam arcar com o0s custos de uma educacdo particular. No entanto, apenas uma pequena
parcela dispunha de tais recursos e 0 numero de criancas alijadas do direito de frequentar uma
escola, pressionou os dirigentes a encontrar uma forma de pér o ensino ao alcance da maioria
da populacdo que dependia do poder publico para educar seus filhos. Desse modo, o estado
construiu algumas escolas e nos anos 30 0 municipio fundou a Rede Municipal de Educacéo,
a REME.

Somente a fundacdo de escolas ndo resolvia o problema da educagdo na cidade, pois 0
déficit de vagas era altissimo, de modo que os esforcos iniciais do Estado e do Municipio nédo

foram capazes de resolver uma situacdo ignorada por décadas pelo poder publico. A

14 BITTAR, Marisa; FERREIRA JR. Amarilio. De freguesia a capital: 100 anos de educagdo em Campo Grande.
In: CUNHA, Francisco Anténio Maia da. Campo Grande: 100 anos de construgdo, p. 180.
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professora Mariluce Bittar, destaca que houve movimentos em prol da Educacdo e uma forte

pressdo de movimentos estudantis em favor da ampliagdo de vagas:

Fatos histéricos como esse se repetiram por varias vezes e foram registrados nos
veiculos de comunicagdo como o jornal Correio do estado com a matéria intitulada
“Movimento Luta por Vagas nas Escolas”, referindo-se a manifestacfes de
estudantes, na década de 1940, que pressionavam o poder publico pela ampliagdo de
vagas e a melhoria do ensino na capital. **°

A REME foi criada em 1934, momento de desenvolvimento do ensino publico, que até
entdo, era monopolizado, principalmente, por entidades privadas. Vinte e cinco anos ap6s o
inicio das atividades da REME, em 1959, criou-se a Secretaria de Educacéo e Saude, com a
incumbéncia de empreender um ensino de qualidade, desenvolver a cultura, a satde pablica e
a assisténcia social para os habitantes.**® Algum tempo depois, em 1964, década do golpe que
daria inicio ao governo dos militares, a Secretaria desmembrou-se da area da saude, passando
a unir os nucleos de educacéo e cultura, congregando, assim, os valores pertinentes ao ensino
e a questdo da pratica cultural, enfatizando a importéncia e preservacdo da cultura. Surge,
portanto, a Secretaria de Educacgéo e Cultura com “a competéncia de coordenar a rede escolar
através da lotagdo de funcionarios e da assisténcia de material as escolas”.**’ Conforme
profere a professora Magali Luzio, a educacdo de Campo Grande em 1969 passou a defender
“um pensamento pedagogico liberal-tradicional”. Desse modo, a segunda metade do seculo
XX foi caracterizada por mudancas significativas no sistema educacional, como pode ser

observado a seguir:

Esse padrdo de ensino seletivo que vigorou no Brasil tendo seu auge na década de
60 ¢ tido como “os anos dourados” da educacdo (...) as escolas eram poucas, mas de
excelente qualidade. Lembremos que 0 nosso pais sempre se caracterizou, dos
tempos coloniais a década de 70 do século XX, como uma sociedade sem escolas.
Ou melhor: uma sociedade com escolas para poucos.'*®

Diante do exposto, percebe-se as mudancas no ensino em Campo Grande passando de

uma educacdo basicamente oferecida pela rede privada para o surgimento de escolas pablicas.

115 BITTAR, Mariluce. O campo-grandense e o direito & educacio. ARCA, p. 44.

116 FERREIRA, Magali Luzio. Histéria dos documentos norteadores do processo ensino-aprendizagem da rede
municipal de Campo Grande-MS. Documento extraido dos Arquivos da SEMED/CG.

7 FERREIRA, Magali Luzio. Histéria dos documentos norteadores do processo ensino-aprendizagem da rede
municipal de Campo Grande-MS. Documento extraido dos Arquivos da SEMED/CG.

118 BITTAR, Marisa; FERREIRA JUNIOR. Amarilio. De freguesia a capital: 100 anos de educagdo em Campo
Grande. In: CUNHA, Francisco Antdnio Maia da. Campo Grande: 100 anos de construcéo, p.172.
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No préximo item aborda-se aspectos relativos as diretrizes curriculares para essa educagao

publica.

2.2) As diretrizes curriculares em uma escola publica: A Escola Municipal Kamé
Adania no contexto curricular campo-grandense e a busca pela pratica cidada por meio
dos saberes escolares

Foi no denominado “anos dourados” da educagdo brasileira que surgiu a Escola
Municipal Kamé Adania em Campo Grande. Fundada em 03 de maio de 1960, essa escola fez
parte de um conjunto de mudancas educacionais que estavam ocorrendo na capital e que
visavam a ampliacéo e melhoria do ensino pablico.**® Primeiramente, recebeu o nome de
Escola Municipal Dr. Tertuliano Meireles. Apos 15 anos, em 1975 alterou-se 0 nome da
escola para Escola Municipal de 1°grau Mata do Segredo. Contudo, em menos de um ano da
nova denominacdo, houve uma alteracdo que estabeleceu que a escola passaria a chamar-se
Escola Municipal de Pré-Escolar e 1° grau Kamé Adania. Finalmente, em meados da década
de 1990 o nome foi simplificado para Escola Municipal Kamé Adania.

Kamé Adania, o patrono da escola, foi um imigrante de origem japonesa que fixou
raizes em Campo Grande no inicio do século XX na regido onde atualmente se encontra a
Mata do Segredo. Em fins da década de 1970, Adania doou a Prefeitura uma pequena
extensdo de terra para que fosse construido um estabelecimento de ensino.'?® A partir daf
foram realizadas inimeras obras que ampliaram as dependéncias da escola, tanto que nos anos
1990 foram construidos alguns anexos designados como Campo Novo, Jardim Anache, em
1991, e Nascente do Segredo em 1998.

Dentre as informacdes arroladas no texto do Projeto Politico Pedagdgico elaborado

pela Escola Municipal Kamé Adania em 2010, relata-se que

Com relago as fases de transicdo a que a escola Kamé Adania e as demais escolas
de Campo Grande passaram durante a década de 90, atualmente a mesma ndo tem
em seus arquivos particulares de como se deu o0s processos de formagao dos anexos,
pois apenas as diretoras anteriores e a atual teriam mais informacdes precisas sobre
esses processos. 2

19| egalmente, a criagdo da Escola Municipal Kamé Adania foi estipulada através do Decreto de n° 1.111/60,
sendo reconhecida conforme deliberacdo do Conselho Estadual de Educagdo /MS n° 1210 publicada no Diério
Oficial n® 1715 de 11/12/85.

120 A doagdo do terreno para a ampliagdo da Escola Municipal Kamé Adania deu-se no inicio da década de 1980.
121 proposta Pedag6gica Kamé Adania — 2010. p.10.
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A caracteristica descrita demonstra que com o decorrer do tempo, 0s arquivos
existentes nas escolas foram sendo descartados por raz6es diversas, dentre elas o processo de
transicdo de funcionarios, o que impossibilitou que se fizesse um trabalho mais aprofundado
tendo como respaldo esses arquivos de secretaria.

Um dos pontos fundamentais nas andlises curriculares sdo as propostas pedagdgicas
que, inseridas no contexto especifico de cada escola, explicitam as diretrizes internas em
consonancia com as normas curriculares federais, bem como as propostas advindas de
Secretarias de Educacdo. Nessa perspectiva, a Escola Municipal Kamé Adania traz em sua
ementa curricular aspectos relativos a constru¢cdo da cidadania visando a insercdo do
educando num universo externo a vivéncia da escola, atendendo, sobremaneira, as leis
internas municipais — elaboradas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande —
e, especialmente, aquelas entendidas como orientagdes homogéneas, como 0s PCNs.

O espaco curricular aberto pela escola em questdo abrange dimensdes que visam
contemplar o local, destacando caracteristicas proprias da realidade social do aluno; e também
o nacional, onde percebe-se a importancia da assimetria do educando com questdes
preponderantes para um bom ensino-aprendizagem, evocando o conceito de cidadania e sua
relacdo com os ditames do mundo capitalista.

A Proposta Pedagogica da Escola Kamé Adania é composta por um conjunto de itens
que ilustram o universo escolar e 0o que se espera de um arcabouco curricular que se nédo
resolve, pelo menos minimiza as problematicas em vigor na sociedade, as questdes socio-

culturais que permeiam um universo diversificado de alunos atendidos por essa instituicdo.

A Escola Municipal Kamé Adania ao optar pela pedagogia “socio-interacionista”,
como forma de despertar a consciéncia critica, estimular a busca de alternativas ou
desenvolvimento de acdes individuais e coletivas de transformacdo mediante a
utilizacdo do espaco escolar, fazendo o aluno o centro de todo o processo educativo.
Nesta abordagem, o aluno é um ser ativo e cabe ao professor ser um facilitador da
aprendizagem, que auxilia o desenvolvimento livre e espontaneo da crianca, o
professor ndo deve ensinar, mas sim criar condi¢Oes para que os alunos aprendam. O
aluno é o centro.'?

Logo apos a apresentacdo das fungdes da escola, a sua missdo pedagogica, e os valores
estabelecidos como base da proposta curricular, o documento explicita o perfil da comunidade

escolar e salienta que um dos problemas centrais dos discentes em relacdo a aprendizagem

122 proposta Pedag6gica Kamé Adania - 2010 p. 17.
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estd situado justamente no meio familiar em que eles estdo inseridos. Num trecho do

documento Ié-se que:

Os alunos que apresentam maiores dificuldades sdo justamente os que provém de
familia que ndo se preocupa com o aprendizado e, até mesmo, com sua freqliéncia.
De acordo com os dados levantados pelo PDE, este é um dos fatores criticos na
escola que deve repensar sua forma de articulagdo com as familias, procurando
minimizar os problemas causados pela auséncia dos pais.'?®

A citacdo anterior demonstra que a Proposta Pedagdgica almeja em sua plenitude
estabelecer um elo com as familias, tornando-as um meio de inclusdo dos alunos ao ambiente
escolar. A assiduidade da presenca familiar é vista pela Proposta como fator essencial para o
bom rendimento do aprendizado, como também para agucar a préatica cidada dos alunos tanto
intra como extra- escolar.

O principal objetivo do documento que orienta a escola prevé a inser¢do do aluno e
sua relacdo com os Parametros Curriculares Nacionais, tornando evidente que as articulacGes
dos contetdos devem obedecer, via de regra, a critérios desenvolvidos e sugeridos pelas

diretrizes nacionais.

Conforme a Proposta Pedagogica, a principal missdo da escola é proporcionar a
construcdo de um individuo que busca conhecer, um sujeito sempre ativo,
procurando entender os fatos com visdo critica, procurando o caminho do saber. Ndo
h& uma férmula infalivel de conhecimento. O homem é um ser complexo sempre em
busca do conhecimento e a missdo primordial da escola é “Ensinar”, garantir a
aprendizagem de habilidades, conteldos que sdo necessarios para a vida em
sociedade, conforme as contribuicbes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs).*?* (grifo nosso)

Desenvolver “conteidos necessarios para a vida em sociedade” vem ao encontro de
propostas previstas e difundidas por planos curriculares denominados democraticos e
inclusivos. Os conteudos propostos pelos parametros voltados para a educacdo brasileira em
geral, buscam a exceléncia e a plenitude do processo de aprendizagem ao destacar

especialmente alguns principios que possam propagar:

O respeito a diversidade intelectual, artistica e social, a gestdo democratica,
transparente e descentralizada, a igualdade de condicOes de acesso e permanéncia
dos alunos, a valorizagdo e promocdo do desenvolvimento das pessoas, 0
compromisso com a democracia e a justica social.'?

123 proposta Pedagégica Kamé Adania — 2010. p. 10.
124 proposta Pedag6gica Kamé Adania — 2010. P. 11.
125 proposta Pedagégica Kamé Adania — 2010. p. 12.
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No interior das propostas pedagogicas, a questdo da diversidade, da igualdade e da
democracia sdo conceitos correspondentes e ganham nitidez nos planejamentos internos da
escola. Nesse contexto, a inovacdo curricular esta relacionada aos conteudos constituidos a
partir das praticas sociais oriundas do campo de estudos das Ciéncias Humanas. Sendo as
humanidades, campos de conhecimento que sublinham as questdes pedagdgicas vistas como
essenciais para um bom desempenho e formacdo dos agentes sociais, a proposta curricular
afirma que “a Supervisdo Escolar, como Equipe Técnica da escola, tem o seu trabalho
direcionado ao cumprimento dos contetdos oferecidos pelas Diretrizes Curriculares e PCNs
que norteiam o Sistema Nacional de Ensino.”?

No cerne dos planejamentos e organizacdo didatico-pedagdgica da Escola Municipal
Kamé Adania, observa-se a importancia das ementas curriculares e 0s projetos desenvolvidos
pelos professores juntamente com as normas preestabelecidas pelas Secretarias e drgéos afins.

Nesse ponto em especifico, e em consonancia com as propostas da REME, encontra-se que:

Um projeto politico pedagoégico € um processo que se realiza na pratica e sua
construco se realiza e se completa no cotidiano escolar. E fundamental que o inicio
desse processo se fundamente em bases sélidas e verdadeiras, comprometidas com o
objetivo de formar um novo cidaddo, sendo imprescindivel incorporar a préatica do
planejamento que se configura como o primeiro passo em direcdo a essa nova
construcdo do saber.'?’

Entre as propos"[as oferecidas pelo Projeto Politico Pedagdgico da escola, destaca-se
que para possibilitar a organizacao curricular da instituicdo, utilizaram-se de diversas leis e
deliberacbes, dentre elas a deliberacdo de numero 778, de 04 de setembro de 2008,
especialmente o seu artigo 12, inciso VIII, que trata da organizacdo curricular determinada

para as instituicdes de ensino como um todo.*?

126 proposta Pedagdgica Kamé Adania — 2010 p. 39.
127 Proposta Pedagdgica Kamé Adania — 2010. p. 16.

128 128 A Proposta Pedagdgica da escola buscou respaldo em referenciais e leis educacionais, a saber: Declaracio
de Cuenca, UNESCO, Equador, 1981; Declaragdo de Sunderberg — Torremolinos, Espanha, 1981; Resolugdes da
XXIII Conferéncia Sanitaria Panamericana; OPS/ Organizacdo Mundial de Salde — Washington, DC, USA,
1990; Seminéario UNESCO, Caracas — Venezuela, 1992; Declaragdo de Santiago — Chile, 1993; Assembléia
Geral das Nagdes Unidas — New York, USA, 1993; Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidade para
Pessoas com Incapacidades; Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, UNICEF, Jon Tien — Tailandia, 1990;
Declaracdo de Salamanca, Espanha — Principios, Politicas e Préatica em Educacdo Especial e Criacdo e
Manutencdo de sistemas educacionais inclusivos; Constitui¢do Federal de 1988, no seu Artigo 206, paragrafo 1°:
igualdade de condicBes para acesso e permanéncia na escola; Art. 208 pardgrafo 3°, atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; Lei das Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9.394/96, capitulo VV — Educa¢8o Especial nos seus artigos 58, 59 e 60;
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, institui diretrizes e normas para a Educacdo Especial na Educacdo Basica;
Parecer CNE/CEB n° 17/2001 — Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educacdo Bésica; 12 Lei n°
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No que se refere a LDB, Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo, de nimero 9394/96,
é aplicada essencialmente como base primordial de formulacgdo curricular, atendendo, por sua
vez, as designagOes definidas pela Constituicdo Federal de 1988, denominada de
“Constitui¢ao Cidada”. A CF de 1988 ¢ chamada de “cidada” pelo fato de, entre outras coisas,
detalhar os direitos e deveres do cidaddo, elencando na maior parte de seus topicos os direitos
sociais e civis. José Murilo de Carvalho afirma que esse documento é um dos Unicos que
detalham substancialmente os pormenores das leis contidas nas normas do pais.*?

Ainda no contexto da formulacdo da Proposta Pedagdgica central da escola, observa-
se que h& uma tentativa de acatar a resolucdo da CNE/CEB n°1, de 7 de abril de 1999, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial. Vinculada a esse
principio, a ementa curricular da escola Kamé também contempla a Resolu¢cdo CNE/CEB n°2,
de 2 de abril de 1998, que institui as Diretrizes Nacionais para o0 Ensino Fundamental; bem
como a adaptacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para a escola, publicados no mesmo
ano.

Diante disso, pode-se afirmar que a organizacdo curricular da escola Kamé é centrada
em determinantes sociais do curriculo, pois na concepcdo pedagogica da escola percebe-se
que ha um esforco de empreender a insercdo social do aluno e trazer a tona questdes atinentes
ao cotidiano intra e extra-escolar ao procurar estabelecer pontos de contato entre escola e
sociedade. E importante ressaltar que essa busca pela inclus&o social é amparada em lei, e tem
como respaldo normas especificas de cunho nacional e local. Isso é possivel perceber na

seguinte passagem do texto do Projeto da escola citada:

0 atendimento as determinacOes da Lei n°11.465 de 10 de marco de 2008, no seu
Art. 26 Paréagrafo 1° e 2°: O estudo sobre a Histéria da Africa e questdo indigena,
abordadas nesta Lei, deve ser constante e de forma interdisciplinar em: histéria,
literatura e arte, tornando-o presentes em nosso cotidiano como forma de incluséo.
Deve propiciar uma reflexdo interdisciplinar através do conhecimento dos diversos
projetos de resisténcia, negociagio e superagio presentes na Africa e no Brasil. Deve
possibilitar o reconhecimento do papel que as culturas, técnicas e institui¢des sociais
africanas tiveram e tém, na formacao da sociedade brasileira.'*

O ensino de Histéria da Africa e a insercdo de contelidos relacionados a Historia
Indigena sdo temas que decorrem de discussdes académicas e chegam as salas de aula através

de elaboracdo curricular realizada por especialistas que visam a difusdo de contetdos que

7.853/89, a qual dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncias, sua integracdo social e pleno exercicio de
direitos sociais e individuais.

129 CARVALHO, José Murilo de. Cidadania: um longo caminho. 2005.
130 proposta Pedagégica Kamé Adania — 2010. p. 27.
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outrora ndo eram adotados pelo sistema escolar. Os temas voltados a comunidade negra e a
sua importancia para a formacdo do povo brasileiro, vém ao encontro de novas perspectivas
educacionais e envolvem, portanto, uma reflexdo mais ampla acerca da formulacdo dos
conteddos.

A lei 10.639 aprovada pelo Conselho Nacional de Educagéo, em 9 de janeiro de 2003,
trouxe multiplas possibilidades de discussdes pedagdgicas a respeito do papel do negro na
sociedade. Dentre os materiais publicados pelo Governo Federal, constam diretrizes
especificas que tratam da historia da cultura afro-brasileira e suas politicas afirmativas. Dentre
esses documentos, pode-se encontrar as Diretrizes Nacionais para a Educacédo das RelacGes
étnico-raciais publicado em 2004, na qual € estabelecida um conjunto de temas para o
aperfeicoamento do ensino, principalmente, em relacdo a disciplina de Historia e as questdes
voltadas para os problemas étnicorraciais que envolvem sobretudo a cultura afro-brasileira.

Nessas reflexdes, a Proposta Pedagdgica da Escola Kamé Adania, tendo como foco o
Ensino de Historia, aponta que:

O Projeto de Histéria possibilitara o estudo da escraviddo no Brasil. O periodo
escravista brasileiro € uma das marcas mais tragicas da historia do Brasil. Por quatro
séculos, a populacdo negra capturada na Africa e trazida para o Brasil em navios
negreiros foi aqui subjugada e submetida a regimes de trabalho escravos hoje
impensaveis. Esse periodo sombrio de nossa historia felizmente ndo impediu a
miscigenacdo entre as culturas afro, indigena e portuguesa, estabelecendo aqui um
resultado cultural dos mais ricos de todo 0 mundo. Conhecer esse periodo da histéria
é um exercicio precioso de compreensdo da natureza humana e uma forma de
valorizar cada vez mais os direitos humanos e a pluralidade cultural.***

Nesse sentido a formulacao curricular da Escola Kamé, evidencia questfes que levam
o0 aluno a refletir sobre situacdes que envolvem o seu cotidiano além das praticas escolares. A
apropriacdo do saber histérico é atrelada juntamente com as perspectivas pedagdgicas
formuladas pela escola em conjunto com a Secretaria Municipal de Educacdo. A percepcao
dos professores na formulacdo dos conteudos a serem ministrados em sala de aula é
caracterizada pela visdo de que os conteudos devem formar o todo, unindo concepc¢éo

pedagdgica e conceito de inclusdo, questdo evidente no seguinte depoimento:

Eu tenho visto, observado nos planejamentos essa questdo da formacéo
somente conceitual, onde alguns professores tém a dificuldade de estar
expondo esse procedimento de aprendizagem e também esse valor atitudinal
dentro do contexto historico. Essa visdo que n6s temos hoje da educacdo, ela
ndo contempla o conhecimento apenas dos conceitos. Esses conceitos tem
que estar relacionados a um valor. Que valor o aluno vai adquirir diante desse

131 proposta Pedagégica Kamé Adania — 2010. p. 28.
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conceito que lhe é apresentado? Entdo essa postura do educador, por
exemplo, nds temos, vivenciamos aqui nas escolas no caso de Historia. Eu
tenho um professor que se formou a mais tempo no contexto histérico, é um
professor de Historia; e ja tenho outro com uma visdo mais modernizada. E
eu sinto essa lacuna que existe. Porque o conceito do professor que esta ha
mais tempo dentro da disciplina, ele ndo tem a visdo de introduzir um valor,
um conceito, um aprendizado atitudinal para esse conceitual **?

Esse depoimento é pertinente ao estabelecer lacos com uma nova tendéncia
pedagogica, bem como pelo fato da entrevistada destacar em suas conclusdes a dificuldade de
adaptabilidade dos curriculos a realidade da escola. Tarefa que torna-se um tanto flexivel
quando contraposta a realidade de cada local de andlise.

O contexto de implementacdo de novos programas curriculares na educagdo campo-
grandense, bem como a afirmacdo de novos temas que surgiram no processo de
redemocratizacdo a partir da década de 1980, trouxeram em seu bojo um conjunto de questdes
inerentes a produgdo de novos planos curriculares que fornecessem um instrumental tedrico
inédito a fim de viabilizar ndo apenas a interrelacdo escola e producdo académica, mas
também no intento de acatar meios de difuséo do saber historico em sala de aula.

Especialmente ap0s a década de 1990, as sugestbes curriculares fornecidas pelo
Governo Federal e tambem pelas localidades educacionais puderam contar com um nudmero
maior de sugestbes vindas dos profissionais da educacdo do municipio em questdo, e a
formulacdo do saber histérico com suas formas de circulagdo difundiram-se pautados
principalmente nas novas tendéncias historiograficas que emergiram no interior das
universidades e dos grupos de discussdo a elas relacionadas.™**

As contribuicdes pedagdgicas formuladas pela REME, permitiu, com o transcorrer dos
anos, desencadear novos parametros que servissem de referenciais para o ensino de Historia,
avivando debates sobre a préatica da cidadania por meio do conhecimento escolar.

A partir de experiéncias curriculares utilizadas em periodos de tempo distintos, é
possivel visualizar as modificagdes dos conteudos em relagdo ao contexto em que sdo
trabalhados. Desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, a REME tenta inserir
conceitos nas propostas pedagdgicas préprias de cada escola. Exemplo disso é o Projeto
Politico Pedagogico da escola analisada, o qual explicita a necessidade e adaptabilidade dos
PCNs.

A prépria concepcao pedagdgica da escola vislumbra que é de vital importancia que os

professores utilizem os parametros em seus planejamentos, fato que é cobrado pelo supervisor

132 Depoimento 004, realizado em 08 de abril de 2010.
133 SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia.
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educacional da escola, onde a “Supervisdao Escolar bem como a equipe técnica da escola, tem
0 seu trabalho direcionado para o cumprimento dos conteldos oferecidos pelas Diretrizes
Curriculares e PCNs que norteiam o Sistema Nacional de Ensino”.***

No capitulo anterior discutiu-se a formag¢do dos documentos curriculares campo-
grandenses e 0s desdobramentos dos programas de curriculo. Vimos a publicacdo de
documentos, ofertados aos professores pela Secretaria Municipal de Educacao, que consistiam
em aprimorar os contetdos das disciplinas escolares em fungdo das tendéncias pedagdgicas
que afloravam no limiar da década de 1990. Houve, portanto, variados tipos de publicacdes
que visavam congregar as ementas curriculares das escolas publicas do municipio, dada a
discrepancia de conteudos disciplinares entre uma escola e outra.

No contexto desses documentos publicados pela REME/SEMED, oscilaram propostas
que, conforme discussdes e reflexdes iriam surgindo, abriam possibilidades de inovacéo frente
ao que ja estava publicado em termos de diretrizes, proporcionando novas fontes para a
elaboracdo cada vez mais complexa das normas que visassem a formacéao da cidadania.

Documentos curriculares, apresentados no capitulo anterior, como a Sequéncia
Didética e, posteriormente, as Diretrizes Curriculares publicada em 2003, demonstram
divergéncias em relacdo aos temas complexos que deveriam ser esmiucados e inseridos no
campo educacional. Porém, houve convergéncia de temas gque permaneceram na ementa
escolar, onde paulatinamente ganharam ‘“nova roupagem”, com “ares” de democracia e
pratica cidada.

Em praticamente todas as areas de conhecimento, especialmente no rol das Ciéncias
Humanas, inimeras mudancas vieram a tona no sentido de elencar aspectos que
evidenciassem as reivindicacdes de uma sociedade em transformacdo, alarmada pela
necessidade de inclusdo. Esse fato contribuiu para o aprimoramento da disciplina de Historia,
amplamente discutida e revisada pelos pressupostos da denominada Histéria Cultural.

A questdo da inclusdo é bastante discutida, sendo recorrentemente destacada nos
projetos pedagdgicos das escolas municipais de Campo Grande. 1sso pode ser percebido no

PPP da Escola Municipal Kamé Adania:

Ao elaborar sua proposta pedagdgica buscou dar énfase a esse tema sobre incluséo,
pois é de fundamental importancia tratar do conceito de inclusdo e acima de tudo ter
0 conhecimento das leis internacionais e nacionais que tratam desse assunto, bem
como o embasamento em tedricos que abordam esse tema em seus livros.'*®

134 Proposta Pedagégica Kamé Adania — 2010. p. 39.
135 proposta Pedagdgica Kamé Adania — 2010. p .24.
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Para melhor compreender as adaptagdes curriculares de Campo Grande é pertinente se
reportar aos contetdos, suas modificacdes e finalidades, como aponta Tais Fonseca ao afirmar
a necessidade de sublinhar as mudangas e “como ocorrem, na pratica, as apropriacdes de
programas e de diretrizes curriculares, de livros didaticos e paradidaticos, das propostas de
inovacdo”**®.

Por um lado, se verificarmos as alteragfes curriculares ocasionadas com o surgimento
de novas propostas como 0s PCNs, veremos que, no caso de Campo Grande, essas propostas
sofreram alteragdes substanciais; por outro, ndo deixaram de contemplar temas designados
como*“‘tradicionais” e que sdo considerados fixos na esfera de contetidos inerentes ao ensino
de Historia.

As Diretrizes Curriculares de 2003 traziam em sua proposta uma configuracao
diferenciada. Observa-se que nesse documento ha a tentativa de utilizacdo das orientac6es dos
PCNs de Historia, ja na propria apresentacdo dos contetdos é real¢ado o valor pedagdgico dos
Parametros Curriculares Nacionais e 0 compromisso da rede em acatar as inovacdes que 0S

rumos educacionais estavam tomando:

Vivenciamos um momento especial e peculiar da educacdo, principalmente quanto a
Historia como conhecimento e acdo do homem em suas relacfes de interacdo entre
si e com a prodigiosa natureza. No processo de ensino e aprendizagem a inovacdo
desponta sinalizada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais que desencadeiam as
discussdes e propde novas metodologias para a operacionalizacdo dos estudos dos

conteddos do curriculo escolar. 37

Nota-se, portanto, que a adaptacdo dos Parametros Curriculares em Campo Grande
ndo era vista apenas como uma mera proposta. Partindo dos pressupostos da prépria REME,
os professores deveriam acatar as alternativas sugeridas pelos curriculos oficiais e vivenciar
em sala de aula as finalidades pedagdgicas como, por exemplo, a transversalidade proposta
pelos parametros.

Para José Alves de Freitas Neto, os temas transversais ndo devem ser vistos como
opositores do ensino denominado classico e tradicional. Na visdo do autor, os temas
transversais sdo configurados como necessidades e questbes do presente, de grande

importancia, que ndo podem ser ignorados pelos educadores.

3¢ FONSECA, Thais Livia de Lima e. Histéria e Ensino de Histdria, p. 69 -70.
37 Diretrizes Curriculares de Campo Grande — SEMED, 2003. p. 111.
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A implantacdo da transversalidade pressupde alteracdes no ensino de Histéria. Para
muitos, acompanhando as discussfes da historiografia, ndo chega a ser novidade as
mudancas e concepcOes propostas. Para outros, presos a um modelo de ensino
tradicional, € preciso rever conceitos e procedimentos sobre a prépria Histéria e o
seu papel dentro de uma proposta de ensino transversal. Por isso, podemos afirmar
que a implantacdo dos temas transversais ndo se refere apenas a mudancas didatico-
pedagégicas, mas também conceituais sobre o ato de educar e a prépria Historia.**®®

A partir dessa afirmacdo torna-se nitida a necessidade de adaptar os contetdos da
disciplina de Histéria para que sejam inseridos Temas Transversais, que possam abranger
questdes cotidianas dos educandos e ndo contemplar somente assuntos do passado como se as
problematicas de outras geracdes e épocas fossem mais interessantes do que a deles.

Nesse caso, 0s novos problemas suscitados pelo ensino de Histéria requerem que
sejam introduzidas diferentes formas de pensar, 0 que ndo significa, necessariamente, que 0s
conteudos “classicos” devam ser descartados pelo professor. Conforme Jos¢ Alves de Freitas
Neto pode-se afirmar que a “implantacdo dos temas transversais ndo se refere apenas a
mudancas didatico-pedagogicas, mas também conceituais sobre o ato de educar e a propria
Historia.”*®. As Diretrizes Curriculares publicadas pela SEMED em 2003 visavam essa
proposta, porém, na pratica pedagogica o cenario ndo mudava profundamente, pois, a rigor, 0s
PCNs sdo uma alternativa ao professor e ndo algo obrigatoriamente imposto.

As Diretrizes Curriculares de 2003 eram divididas, basicamente, por eixos tematicos.
Também foram divididas por topicos como “nogdes e conceitos” e ‘“habilidades e
competéncias”. Ao manusear esse documento curricular, observa-se que logo no inicio da
divisdo dos conteddos, no topico sobre a disciplina de Historia, a questdo da cidadania é

prontamente identificada:

No processo de ensino e aprendizagem, ao longo do percurso do ensino
fundamental, espera-se que a Histdria possa ajudar na formagcéo intelectual e cultural
discente, na construcdo da cidadania, & medida que se amplia a compreensdo da
realidade social do aluno-cidaddo. Assim, ele poderad optar por atitudes criticas e
transformadoras e assumir formas de participacdo social e politica, consciente de
seus limites, possibilidades e, sobretudo, apto a respeitar as diversidades regionais e
de grupos nacionais ou estrangeiros.**

Nesse contexto, para tentar absorver a questdo da pratica cidada em sala de aula , as
diretrizes optaram pelos eixos tematicos e a configuracdo de mapas conceituais. Ao assumir

essa postura, a SEMED reitera, mais uma vez, seu compromisso com 0s PCNs. A partir disso

138 NETO, J. A. F., In: KARNAL, L. Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostasp, 65.
139 NETO, J. A. F, In: KARNAL, L. Histéria na sala de aula: conceitos, préticas e propostas, p. 65.
140 Diretrizes Curriculares de Campo Grande — SEMED, 2003. p. 111.
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a funcéo do professor é criar um eixo tematico de acordo com os temas transversais propostos
inicialmente pelas diretrizes, acatando suas sugestdes. Recorrentemente, a disciplina Historia
foi dividida em eixos que contemplavam temas como “Historia das Representacdes e das
relagbes de poder, subdividindo-se em outros dois subtemas, Nagdes, povos, lutas, guerras e
revolugdes; e Cidadania e cultura no mundo contemporaneo.”**

Os temas propostos pelas Diretrizes Curriculares de 2003 se configuravam da seguinte
forma: para a 5% série os eixos objetivavam “ldentificar as relacfes entre sociedades, natureza
e cultura na histéria dos povos ocidentais e orientais”;“Compreender as diferencas na
mensuracao de tempo (geoldgico, cronoldgico, biolégico, da natureza e das mentalidades) e as
fontes histéricas”;“Compreender a diversidade cultural entre os povos formadores da
identidade brasileira;”*Reconhecer as caracteristicas da cultura na Antiguidade, no Egito,
Mesopotamia, na Grécia e em Roma”.'*?

Para a 62 serie almejava-se “Compreender a passagem do sistema feudal para o sistema
capitalista”;“Compreender as caracteristicas socio-culturais presentes no sistema
feudal”;*“Caracterizar o Renascimento”;“Reconhecer os interesses econdmicos envolvidos nas
Grandes NavegacOes”;“Relacionar o processo colonial brasileiro com o inicio das diferencas
sociais que caracterizam o Brasil de hoje”.**?

Os eixos tematicos propunham para a 7* série “Reconhecer as questdes politicas,
sociais e econdmicas como busca de cidadania”;“Compreender a independéncia dos paises
latino-americanos como movimentos influenciados pelas idéias iluministas”; “Identificar os
avancos tecnoldgicos e as mudancas nas relacBes sociais de trabalho da Revolucao
Industrial”;“Analisar a Revolucdo Francesa sob o ponto de vista de ganhos para a
cidadania”;“Apontar as caracteristicas do Brasil Império”.***

E, finalmente, para a 8* série era designado “Compreender as disputas capitalistas e
suas consequéncias nos dias atuais”;“Compreender a Primeira Guerra Mundial como
resultado de rivalidades entre os paises industrializados, disputa de mercados consumidores
e/ou fornecedores de matéria-prima”;“Ressaltar que a Revolucdo Russa foi uma luta de

classes com base nos ideais de Marx e Engels”;“Apontar semelhancas e diferencas entre a

Y NETO, J. A. F. In: KARNAL, L. Historia na sala de aula: conceitos, préticas e propostas, p. 67.
142 Diretrizes Curriculares de Campo Grande — SEMED, 2003. p.117
143 Diretrizes Curriculares de Campo Grande — SEMED, 2003. p. 119.
144 Diretrizes Curriculares de Campo Grande — SEMED, 2003. p. 121.
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primeira e a segunda Grande Guerra Mundial e suas conseqiiéncias”;“Conceituar a
globalizagdo”;“Descrever as caracteristicas do neoliberalismo”.*#°

A estrutura do documento nos da a idéia de que muitos temas permaneceram no
quadro curricular ndo alterando substancialmente sua finalidade e execugdo em sala de aula.
No entanto, ao observar o rol de conteldos voltados para a antiga 72 série, hoje 8° ano,
percebe-se que a necessidade de reconhecer a cidadania é algo premente nesse trecho do
documento. “Reconhecer as questfes politicas, sociais e econdmicas como busca de
cidadania” impulsiona o professor a tratar de temas atrelados ao entorno social dos alunos,
invadindo um espaco que ndo se restringe aos muros da escola. Porém, ao analisar a forma
estrutural do documento, percebe-se que o que se refere a cidadania elencada para os alunos
da 72 série, no inicio da década de 2000, é uma cidadania restrita & denominada Histdria
Moderna, na qual conceitos atribuidos aos lluministas e aos difusores do conhecimento
ilustrado se restringe meramente a compreensao de cidadania da época. 1sso também ocorre
com a questdo da Revolucdo Francesa, onde esses ideais sdo plenamente propagados. Denota-
se que no contexto da aula de Historia seja enfatizado o conceito, seu desenvolvimento e
desdobramentos historicos. A rigor, como afirma o historiador José Murilo de Carvalho, a
cidadania € um conceito altamente complexo e trabalha-lo com os alunos requer um espaco
mais amplo para ser explorado.

As Diretrizes Curriculares de 2003 trazem em seu conteddo as bases para a préatica
cidadd, mas, em contrapartida, ndo deixa evidente a insercdo dos temas transversais que
abarcam multiplas questdes como diversidade, inclusdo e democracia. A0 mesmo tempo que
afirma a magnitude dos novos conteudos, ndo adere de maneira peremptoria as questdes
sugeridas pelos documentos oficiais. Mais uma vez, fica a cargo do professor escolher o que
Ihe parece ser o melhor caminho a trilhar.

Voltando a andlise do Projeto Pedagdgico da Escola Municipal Kamé Adania,
concluido em 2010, percebem-se diferencas estruturais relativas ao curriculo e a forma como
ele é direcionado, ressaltando mudancas ocorridas na educacéo brasileira nos Gltimos anos. As
constantes discussdes e debates acerca das inovagbes do ensino de Historia resultam na
construcdo de um curriculo mais denso e amplamente multidisciplinar. A recomendacdo aos
professores € que os mesmos utilizem vinculos de conhecimento entre as areas afins, no

intento de enriquecer o exercicio de ensino-aprendizagem.

1% Diretrizes Curriculares de Campo Grande — SEMED, 2003. p.123.
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Na proposta da escola, alguns conteudos de Historia sdo identificados da seguinte

maneira:

QUADRO 1: CONTEUDOS PARA 6° E 7° ANOS

6° Ano: 7° Ano

O que é Historia? A Europa Medieval

Para que serve estudar Historia? A atualizagéo europeia

NGs somos seres sociais A igreja domina a vida cultural
A cultura e a Natureza A sociedade hierarquizada
Cultura e Historia O Feudalismo

As diferencas sociais O crescimento urbano

As partes historicas O surgimento da burguesia

O surgimento da vida na terra O absolutismo

A teoria da evolugéo A centralizacao do poder e a forca do rei
A vida nas cavernas O problema da Terra no Brasil
A pré-historia na América Historia da Africa

O comeco da Historia A escraviddo negra

Os principios do Islamismo A Africa e 0 mundo

*FONTE: Proposta Pedagogica

74



QUADRO 2: CONTEUDOS PARA 8° E 9° ANOS

8° Ano 9% Ano

A politica nos EUA
Guerra do Paraguai
O fim da URSS
O novo capitalismo
O mundo pés-socialismo
O processo abolicionista
A globalizag&o da economia
A imigracdo européia
O neoliberalismo
As leis abolicionistas
A nova ordem internacional

O neoliberalismo no Brasil

América Latina: Mudancas e
Permanéncia

O ataque as torres gémeas.

*FONTE: Proposta Pedagogica

Os contelidos passaram a ser mais detalhados e a questdo da transversalidade aparece
de modo mais nitido. Temas como Historia da Africa, Islamismo e maior espaco para a
América Latina passaram a ter mais énfase na base curricular. Nesse processo de construcao

da prética cidada, a proposta da escola enfatiza o seguinte:

dentro de suas atribui¢cdes buscard trabalhar o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) promovendo acdes tais como palestras com representantes do Conselho
Tutelar, no qual sera tratado dos direitos e deveres das criangas e adolescentes;
reunides com pais e professores para ser debatido o ECA; Trabalhos e debates em
sala de aula com os alunos para reforgar o entendimento sobre o ECA; exposi¢do
dos thaé)alhos realizados pelos alunos pra escola e comunidade local, sobre o
ECA.

As praticas pedagogicas da escola se circunscrevem a partir da autonomia, da

diversidade com respeito as diferencas, interacdo e cooperacdo com didlogo, proposicdo por

146 proposta Pedagdgica Kamé Adania — 2010. p. 29.
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parte do docente de propostas estratégicas e originais, organizacdo do tempo, organizacdo do
espaco, e selecdo do material a ser utilizado em sala.

No curriculo escolar, a Historia tende a ser estudada a partir de problematicas
contemporaneas presentes no contexto social e relacionada a acontecimentos de outros tempos
e espacos, ou do mesmo espago em outros tempos cronoldgico ou tempo historico. Na escola,
a relacdo do estudante com o conhecimento histérico da-se na efetivagdo do curriculo escolar
e, especificamente, no processo de ensino e aprendizagem da Histéria — conhecimento
resultante de pesquisas historicas e estudos de especialistas em ciéncias humanas. Esse
processo esta alicercado em objetivos sociais e didaticos e em criteriosa sele¢do de contetidos
que envolvem eventos politicos, econdmicos, sociais e culturais. A alavanca desse processo €
0 acontecimento mais proximo do cotidiano, vivido pelos educandos, cujo questionamento
deve remeter a estudos de acontecimentos do passado mais distantes no tempo e no espaco.

Nesse sentido, a énfase deve estar em relacionar o pensar, o agir, 0 modo de ser e de
viver dos diferentes povos, grupos ou classes sociais. Nessa visdo, rompe-se com a
concepcdo herdica da historiografia tradicional, como, por exemplo, o Unico e exclusivo
tradicional ensino de histéria quatripartite. No proximo topico faremos uma breve analise
sobre o ensino de Histdria e seu desenvolvimento frente as discussdes curriculares pensadas

pelo Estado.

2.3) O ensino de Historia e o processo de construcdo da pratica cidada

O ensino de Historia instiga o debate sobre a formacdo da identidade nacional ou pelo
menos remete a um sentido peculiar de identificacdo por parte dos alunos. ** Neste sentido, a
Histdéria como disciplina passa a ser conhecida como parametro para delimitar o que deveria
ser ensinado em termos de passado e memdria, no intuito de formar uma concepcdo de
identidade, fato que causou acirrado debate, sobretudo na Franca,**® quando surgiu o sistema
quatripartite de estudo. A Franca se configurou como o pais que dinamizou os conteidos da

disciplina de Historia:

E preciso advertir desde ja que esse sistema quadripartite de organizagio da historia
universal é um fato francés. Em outros paises, o passado esta organizado de modo
diferente, em funcdo de pontos de referencia diferentes. Na Grécia, a Antiguidade

YT FURET, Frangois. A oficina da Histéria.

148 Um episédio pertinente a esse ponto ¢ a repercussdo ocasionada pelo filme “Danton”, o qual retrata a Franga no
periodo revolucionario e gera grande polémica ao remeter toda a preponderancia do filme ao personagem Danton
e ndo & Robespierre, como de costume na historiografia francesa.
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chega até o século XV, e a ocupagao turca corresponde a uma espécie de Idade
Média. Na China, a histéria “moderna” (jindai). Nos Estados Unidos, a histdria
nacional se organiza em trés blocos, em fun¢do dos eixos fundamentais que sdo a
Guerra de Independéncia, em fins do século XVIII, e a Guerra de Secessdo, em
1860-1864."°

Frente as diferencas de cada local especifico, o sistema de ensino francés destacou-se

por possuir a sistematizagdo do ensino de Historia em seu formato mais rigido e acabado:

Mas é talvez na Franca que a sistematizagdo da histéria universal numa estrutura
rigida, quadripartite, € mais extremada, mais acabada. Esse quadripartismo cumpre
certo nimero de funcbes precisas, aos mesmo tempo no nivel das instituices
universitarias e no nivel da ideologia. Desempenha o papel de um verdadeiro
aparelho ideolégico de Estado.**

Os discursos acerca do ensino de Historia apresentam configuragdes que se relacionam
intimamente com o contexto historico aplicado. Na Franca, por exemplo, apds a polémica
historiografica causada pelo filme Danton, no qual uma verdadeira revisdo sobre o episodio
da Revolucdo Francesa veio a tona, as discussdes sobre o ensino de Historia nas escolas se
acentuaram. A partir daquele momento que histéria ensinar? Falar aos alunos de uma
Revolucdo herdica onde o povo lutou avidamente em nome da igualdade, liberdade e
fraternidade, ou de uma Revolugédo onde as mortes e as atrocidades embotaram os dividendos
tradicionais? Sendo assim, a proliferacdo de um ensino diversificado dos moldes tradicionais
pode acarretar uma mudanca de concepcédo da sociedade?

E inegéavel que a boa educacéo serviu como mecanismo para a solidificacdo de estados
e a manutencdo da ordem publica. Dentro desse contexto, a educacdo vem sendo utilizada
como instrumento de formacdo de uma identidade, sobretudo, desde o seculo XVIII, no
contexto do ideario de revolucdo. Nesse processo estava também a HistOria, objetos de varias

discussdes, mormente, por sua importancia na constitui¢do da identidade nacional.

A Histéria como disciplina escolar surge na Franga, no cendrio das transformacdes
revoluciondrias do final do século XVIII, em meio a defesa da educa¢do universal,
publica, gratuita, laica e obrigatéria. Para a consolidacdo dos estados Burgueses,
tornava-se necessario cunhar os conceitos fundamentais das historias nacionais, tais
como nacgdo, patria, nacionalidade, cidadania, de modo a substituir a histdria
sagrada, predominante no sistema escolar até essa época, cuja tarefa seria
desempenhada, em grande medida, pelos historiadores e pela histéria escolar. ***

149 CHESNEAUX, J. Devemos fazer tabula rasa do passado?, p.93.
150 CHESNEAUX, J. Devemos fazer tabula rasa do passado?, p.93.

131 CAIMI, Flavia Eloisa. Escola Nova e o Ensino de Historia no Brasil. In: XXI11 Simpésio Nacional - Historia:
guerra e paz, 2005, Londrina. Edicdo Complementar dos Anais do XXIII Simpdsio Nacional de Histdria, 2005.
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No que diz respeito a Historia institucional, percebe-se os reflexos de poder que ela
denotou, em que as fontes ditas como “importantes” eram aquelas advindas de locais de
prestigio:

A histdria institucional [...] baseia-se numa organizacéo hierarquica de suas fontes,
que € o reflexo de relagdes de poderes, reproduz a sua historia, € a consciéncia do
poder. A frente do cortejo figuram portanto, glorificados e prestigiosos, 0s textos
sagrados, documentos Unicos, expressao de seu poderio: autdgrafos e éditos reais,
discursos politicos, referencias biblicas ou coréanicas, opinides de Marx, Lénin ou
Mao. Em seguida, essa historia concede alguma legitimidade aos comentadores
(hadiths e leis ou decretos, estatisticas oficiais, comunicador dos porta-vozes). Mais
longe, respeitosamente vestidos de negro, como o terceiro estado, vém as fontes
publicas, a imprensa, os escritos de testemunhas an6nimas e simples cidadaos,
documentos que jamais poderiam servir como referente, no maximo como
referéncia. Quanto a imagem, aos gestos, as can¢des ou aos filmes, essa historia
julga-os sem valor. A menos que sejam utilizados, ndo como uma fonte, mas como
reprodutores de histéria oficial. Esta, como seus mestres, o Estado, a Igreja, o
Partido, na verdade aceita perfeitamente reconstituicGes historicas, que considera
como uma condescendéncia divertida.'>

A Historia como disciplina didatica viabiliza a compreensdo dos fendmenos historicos
sociais apresentando uma visdo politica da sociedade em seu conjunto.**® A disciplinarizacio
do conhecimento, como forma de ensino escolar, esteve ligada com o fortalecimento do
Estado e a necessidade de se constituir a nacdo. Com isso, por meio do conhecimento
historico, seria possivel remeter a um passado que, finalmente, possibilitaria transmitir sinais
gue integrassem um conjunto, uma comunidade, um territorio.

No Brasil, a tentativa de formar uma nagdo que independesse de grandes metropoles,
como Portugal, por exemplo, fez com que gradativamente surgisse a Otica de nacionalizacdo
em diversos segmentos sociais. A propria instalacdo da corte imperial portuguesa no Brasil
em inicios do século XIX, propiciou de alguma forma, a instalacdo de espacos culturais tais
como a Biblioteca Real, o Horto Real, 0 Museu Real, enfim, um vasto empreendimento no
sentido de solidificar e criar uma cultura voltada para a realizagdo da nova pétria.*>*

No periodo republicano essa questdo esteve mais presente. Haja vista que para
alavancar o pais que almejava independéncia financeira e desenvolvimento industrial, era

preciso agucar o sentimento nacional a fim de evitar separatismos e rebelides regionais. A

152 FERRO, Marc. A histéria vigiada, p.25.
153 CHESNEAUX, J. Devemos fazer tabula rasa do passado?.

154 Apesar de terem sido erigidas inimeras Instituicdes, Centros Culturais, Cursos de direito e de medicina, os
novos “letrados” pautaram-se em teorias muitas vezes ja ultrapassadas na Europa. Percebe-se que havia sim o
ideal de independéncia, porém longe de deixar os resquicios eurocéntricos de lado. Para mais detalhes:
SCHWARCZ, Lilian K. M. O espetaculo das ragas. Cientistas, institui¢des e questéo racial no Brasil, 1993.
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partir de entdo, 0 ensino passou a ser visto como um aliado poderoso para se conceber a

nacionalidade brasileira.

No inicio do periodo republicano, cresce a importancia atribuida ao ensino de
historia na difusdo do sentimento nacional e na responsabilidade de formar cidadéos
da nag@o. Progressivamente, “a moral religiosa foi absorvida pelo civismo,
orientando a idéia de que os contetidos de Historia Patria ndo deveriam ficar restritos
ao ambito especifico da sala de aula. Préaticas e rituais civicos, como festas, desfiles,
eventos comemorativos e celebracBes de culto aos simbolos da Patria, foram
desenvoll\gédos para envolver o conjunto da escola e estabelecer o ritmo do cotidiano
escolar.

Partindo desta premissa, a escola tornou-se a instituicdo fundamental para formar o
cidaddo na sociedade moderna’*®. No inicio do século XX, a Educacdo Nova™’ propagou esse
potencial juntamente com o Manifesto dos Pioneiros'*® e o espirito de reforma. Num periodo

159 aborda a

caracterizado por tantas mudancas na educacdo, a autora Cecilia Hanna Mate
racionalizacdo da educacdo brasileira nos anos de 1930, desconsiderando a década referida
como marco principal das transformac6es pedagogicas ocorridas no Brasil. Matte desenvolve
a tese de que mesmo antes de 1930, varios aspectos da vida social, inclusive a educacao,
vinham sofrendo alteragdes'®®. O ideal se transfigurava em modernizar e democratizar as
riquezas juntamente com varios aspectos do pais, e entre eles a educacdo ocupava lugar de
destaque.*

Essa concepcdo acritica da sociedade fez com que fatos sociais pertinentes de serem
problematizados, como, por exemplo, a submissdo do negro e do indio, ficassem a margem
em prol de uma organizacdo que visava 0 progresso e desenvolvimento do pais. 1sso ocorreu

no intuito de fazer com que todos se sentissem como formadores de uma nagdo, como se ndo

15 CAIMI, F. E. Por que os alunos (néo) aprendem Histéria? Reflexdes sobre ensino, aprendizagem e formacéo de
professores de Historia. Tempo. Revista do Departamento de Histéria da UFF, v. 11, p. 27-42, 2006.

156 PINSKY, Jaime. Préticas da Cidadania, 2002.
" MATE, C. H., .Tempos Modernos na Escola.
1% CAIMI, F. E. Op, cit, 2005.

1% MATE, C. H., Tempos Modernos na Escola.

160 As comemoracBes do centenario da Independéncia fizeram aflorar o anseio de se repensar a Republica em
termos de progresso e modernizacao, aspectos muito bem delineados em: PINTO, Maria Inez Machado Borges.
Urbes industrializada: o modernismo e a paulicéia como icone de brasilidade. Revista Brasileira de Historia. Sao
Paulo, v. 21 n® 42, 2001. p. 435-455; Ver também: GOMES, Angela de Castro. Historia e historiadores. A
politica cultural do estado novo. Rio de Janeiro: FGV, 1996; GOMES, Angela de Castro . A escola republicana:
entre luzes e sombras. In: GOMES, Angela de Castro; PANDOLF, Dulce C. & ALBERT, Verena (org.) A
Republica no Brasil. Rio de Janeiro: Nova Fronteira; CPDOC, 2002, pp. 384-437.

161 No que tange a educacfo tém-se que: “a meta de legitimagio de um modelo de educagdo regeneradora,
centralizadora, reguladora, com suportes que, por se fundamentarem em determinadas interpretagdes da ciéncia,
em certos usos da técnica e racionalidade, sdo apresentadas como unica e melhor possibilidade”. MATE, Cecilia
Hanna. Tempos Modernos na Escola, p. 57.
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existisse discriminacdo e preconceito, ou melhor, como propde Pinsky, ao alertar que
“negando o preconceito, guarda-se o fantasma no armario ao invés de lutar contra ele”. 2

Entre todas as disciplinas escolares uma das que mais ganha destaque como instrumento
para agucar o senso critico do aluno é a disciplina de Histéria. Os aspectos da vida em
sociedade juntamente com suas normas de construgdo séo abordados dentro dessa disciplina,
que conceitua o papel do homem inserido socialmente.*®®

Porém algo que preocupa varios profissionais da educacdo & a maneira como essa
disciplina vem sendo trabalhada deste o inicio da formacdo da matriz escolar, um modelo no
qual aspectos essenciais referentes aos indigenas e aos africanos, ficaram marginalizadas
frente a predominancia da historia quatripartite européia. Conforme aponta Paulo Miceli, no
ensino de Histdria ministrado aos moldes tradicionais “a patria é grande, a raga ¢ forte, os
governantes amam 0 povo e sdao amados por ele, ndo ha sangue, nem lutas, nem desavencas.
Todos, afinal, se entendem na doce harmonia do paraiso tropical.” *** A partir dessa afirmacéo
compreende-se que o aluno apenas recebia informacdes referentes a construgdo de seu pais,
longe, portanto, de estabelecer uma posicéo critica sobre os fatos estudados.

Para tanto, cabe analisar como a disciplina de Histdria se circunscreve a realidade
vivenciada por grande parte dos alunos. Como se percebe, para cada realidade, seja ela
econdmica, social, politica ou cultural, deve-se delinear o conceito de cidadania, abrangendo
as perspectivas do aluno em relacdo a essas especificidades.

A disciplina de Histéria, como afirma Teresa Maria Malatian, “era instrumentalizada

para nortear e legitimar as acdes por ele (o Estado) empreendidas e mesmo sua configuracao

territorial” **>. Complementa a autora:

A producéo histérica constituia atividade de membros da classe dominante ou por
ela recrutados e dada a inexisténcia de formacdo profissional especifica, os
historiadores que produziram no decorrer da Primeira Republica formaram-se em
outras &reas do conhecimento, sendo a dedicacdo autodidata a histéria entendida
como vocagao.

182 pINSKY, Jaime. Praticas da Cidadania, 2002.

163 MANOEL, Ivan Aparecido. O ensino da Histdria no Brasil: origens, evolucdo e problemas. In: RIBEIRO
JUNIOR, José (et. al.) Historia no vestibular da UNESP, 1990-2000. S&o Paulo: Fundacdo Vunesp, 2002, p. 41-
71.

164 MICELLI, Paulo. Por outras histérias do Brasil. In: PINSKY, Jaime. O Ensino de Histria e a criagdo do fato,
p.35.

185 MALATIAN, T. M, Oliveira Lima e a construcéo da nacionalidade, p. 11.

16 MALATIAN, T. M., Oliveira Lima e a construcdo da nacionalidade, p. 11. Sobre histéria intelectual ver:
CARVALHO, José Murilo de. Historia intelectual no Brasil: a retérica como chave de leitura. Topoi. Rio de
Janeiro, n° 1, 2000. p.123-152; ADORNO, Sérgio. Os aprendizes do poder. O bacharelismo liberal na politica
brasileira. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.
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Os fatores que contribuem para a formacdo do “bom cidaddo”, do individuo
consciente de seu papel social, que desempenha funcGes determinadas pela Constituicéo,
enfim, dependem de uma boa aplicacdo do conteido por parte da escola. E necessario
destacar que essa aplicacdo é totalmente dependente da maneira com a qual os educadores
irdo abordar o tema no decorrer de suas aulas.

Valores culturais, identidade nacional, consciéncia politica, liberdade de expresséo,
religido, autonomia civil, no¢do de multietnicidade, respeito, e acima de tudo, igualdade, séo
alguns dos requisitos necessarios para a formacdo da vida civica. Todo esse quadro de
conceitos é formulado em diretrizes para os professores de Historia no formato dos
Parametros Curriculares Nacionais PCN’s. **/

Helenice Rocha sugere que ha uma certa “tendéncia a enxergar a instituigdo escolar, as
politicas educacionais, e 0 pensamento pedagogico como contextos explicativos privilegiados

para 0s contelidos e 0s métodos ensinados nas escolas”

0 que, como afirma a autora,
estaria entrelacado a uma tradicdo historiografica vinculada as politicas puablicas, que se
reflete, por sua vez, no ensino das disciplinas escolares, respeitando as diferentes realidades
nas quais se inserem os alunos. **°

Na atualidade, tendo em vista a diversidade de estudos e pesquisas acerca da educacéo
e cidadania nos moldes de incluséo social'™®, observa-se uma grande necessidade de pautar os
agentes histéricos como participantes efetivos da sociedade, sobretudo os indios e negros na
tentativa de desmistificar a concepcdo de inferioridade e submissdo desses povos que vem

sendo pontuada pela sociedade desde muitos anos. *'*

187 Trabalho ligado ao tema: FONSECA, S. G., Ser professor no Brasil: histéria oral de vida.
168 ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Historia do Ensino de Histdria no Brasil.
189 ROCHA, Helenice Aparecida Bastos. Histéria do Ensino de Histdria no Brasil.

170 As dissertacdes de mestrado em Histéria e Educagdo estdo discutindo de forma ampla a relacdo entre
perspectivas educacionais e a formacdo do cidaddo. Para exemplificar a afirmacédo, cabe aqui fazer mencédo a
alguns titulos, por exemplo: MACHADO. Leo Marcel Plantes. A cidadania na formagdo dos professores para o
ensino religioso. 2006. PUC/PR; ZIZEMER, Joseilda Schitt. A construgdo da cidadania em escola publica:
avangos e dificuldades. 2006 UPF; MULLER, Kelly Cristina. A formacéo da cidadania no cendrio educacional
brasileiro: avango ou retrocesso. 2008-05-23 UFRGS; TIBOLA, Luciana Rosnhiak. A formagéo do cidaddo no
ensino publico fundamental entre as décadas de 70 e 90: consideragBes sob a legislacdo educacional, 2006
UFSM; DEUTSCHMANN, Téania Mara Rubin Pesquisa e construcdo da cidadania na escola: estudo de caso de
uma escola de educacao basica.. 2007 UPF; RESENDE, Heloisa Terezinha Labrea. Possibilidades e limites de
educacéo para a cidadania numa escola técnica rural., 2006 UNIJUI; FERREIRA, José Natanael. Pressupostos
juridico-constitucionais para o exercicio da cidadania na educagdo socio-comunitaria: a importancia da
educacdo de jovens e adultos analfabetos funcionais. 2008-05-23 UNISAL; BONFANTI, Kétia Cenas do espaco
escolar: um convite a reolhar as préticas e suas aprendéncias na escola cidadd. 2006 UNISSINOS.

1 MATTOS, Hebe. O ensino de Histéria e a luta contra a discriminagdo racial no Brasil. In: ABREU, Martha;
SOIHET, Rachel. Ensino de histdria: conceitos, tematicas e metodologia.
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Todo o contexto em que a cidadania brasileira foi pensada e articulada resultou
também no sistema de ensino peculiar desde o periodo colonial. Essa questdo é importante
para que se compreenda a acdo do Estado acerca do ensino que se quer para sua populagéo.
E nesse aspecto é muito relevante, atentar para a finalidade das diretrizes curriculares e sua
adaptabilidade no ambiente escolar. No proximo capitulo objetiva-se mapear como a questao
da cidadania é expressa em Campo Grande e as intervencfes do ensino de Histdria em todo

€SSe pProcesso.
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CAPITULO Il
ENTRE O GIZE A PRATICA CIDAD~A: O ENSINO DE HISTORIA COMO APORTE
PARA A INSERCAO SOCIAL DOS ALUNOS

Este capitulo apresenta um estudo realizado com professores de Historia de algumas
escolas publicas de Campo Grande, situadas em localidades distintas. Inicialmente faremos
uma breve caracterizacdo da Rede Municipal de Educacdo no intento de tratar a questdo da
pratica cidada no cotidiano escolar. Além dos dados levantados, neste capitulo também sdo
discutidos tdpicos inerentes as bases curriculares que contemplam a propagacéo do conceito
de cidadania e 0 modo como a comunidade escolar recebe e adapta assuntos relacionados a
ele. Em seguida sdo descritos os aspectos metodoldgicos do estudo e, por ultimo, encontram-

se os resultados das analises da pesquisa.

3.1) Campo Grande como centro de discussdo para a pratica cidada

A construcdo da cidadania deu-se por meio dos desdobramentos historicos de cada
época, adequando-se as circunstancias de cada sociedade, marcada por avangos e
retrocessos.'’> Com efeito, desde a sua origem, a contextualizacdo da prética cidada sempre
esteve relacionada aos privilégios sociais de determinadas classes até mesmo quando
adquiriu, no século XVIII, a sua concep¢do moderna, amparada em leis fundamentadas nos
pressupostos do liberalismo pelos filosofos iluministas, visando estabelecer a ordem social, a

politica e a econdmica.’’

172 No periodo medieval o conceito de cidadania assumiu novos contornos, o cidado era levado a se preparar para
a vida celestial, transcendendo os valores terrenos. A religido, nessa época, tragava os parametros que deveriam
reger a vida do cidaddo, que se preocupava mais com a redencdo dos seus pecados do que com a condigao pela
qual vivia na sociedade. Ele nascia sem perspectivas de mudanca de categoria social, o que valia de fato era a
busca pela vida eterna através da religido. Se na poélis grega as relacbes se davam no seio da cidade,
diferentemente, as relagdes feudais eram estabelecidas no ambito rural. Ao partir desse ponto de vista,
compreende-se que a concepcao de cidadania se altera conforme a época e o local em que € estabelecida.

13 HOBBES, Thomas. Do cidad&o.



As leis, instrumentos de apoio da cidadania, evidenciadas por meio de normas e regras
deveriam ser seguidas efetivamente pela sociedade democratica.'”* No contexto das grandes
revolugdes como a Francesa e a Norte-americana, a concepc¢ao de cidadania ressurge a partir
dos ideais burgueses contrarios as praticas tradicionalistas da economia no intuito de firmar
novas relacbes de mercado e aumentar sua fonte de lucros. Na Europa, as relagcdes sociais
estabelecidas no Antigo Regime visavam a uma maior difusdo do capitalismo, no entanto, em
muitos locais o controle politico ainda era tradicional, com as relagdes econdmicas pouco
desenvolvidas, resquicios dos feudos medievais. Nesse sentido, um territério fechado e
descentralizado ndo propiciaria uma economia de mercado, razdo que levou a centralizacéo
econdmica dessas regides. Para que esses objetivos fossem alcangados e uma nova concepgéo
de cidadania fosse adquirida, foi necessario, portanto, construir as bases da nacdo em que
valores e objetivos comuns fossem contemplados.*” Com as premissas do lluminismo, novas
concepcbes de cidadania baseadas nos principios propagados pelo liberalismo, seriam
estudadas e, consequentemente, entrariam na pauta de uma cidadania mais abrangente, haja
vista 0s valores impostos pela sociedade visando maior coeséo e poder econdmico.

Os ideais que culminaram com a Revolucdo Francesa em fins do século XVIII,
trouxeram novas caracteristicas para o convivio social, fato que resultou no decreto de leis
que pregavam principios como liberdade, igualdade e fraternidade. A concepcdo de
“liberdade” que esteve pautada nos anseios burgueses foi fruto de uma relagdo politica
comercialmente mais flexivel que visava angariar direitos politicos e trazia consigo uma nova
concepcao de cidadania. O homem do século XVIII juntamente com a necessidade de ampliar
0s seus direitos politicos e econémicos, fez com que o conceito de cidadania mantivesse uma
intima relacdo com o capitalismo tendo em vista que o0s seus valores foram moldados a l6gica

comercial. 1"

%0 conceito de democracia foi difundido a partir da relacio de direitos e deveres do ser humano para com a
sociedade e suas relagbes individuais e coletivas. Individuais no sentido de estabelecer pardmetros que
possibilitem a participacdo social de determinado individuo nas relagdes grupais. Coletivas no que concerne as
regras de relacdo social calcadas em leis que direcionam os passos do convivio comunitario. A cidadania seria
um conceito que estaria relacionado basicamente a esses dois pontos. O papel da cidadania é congregar o
individual e o coletivo com a intencédo de criar uma identidade para os formadores de determinada sociedade.

175 Cabe ressaltar que entre paises da Europa, alguns tiveram seu processo de unificacio de maneira mais acelerada
em detrimento de outros, como o caso de Portugal e Espanha que, por conta da centralizacdo politica puderam se
langar em aventuras maritimas na busca de novas rotas comerciais entre os séculos XIV e XV. Nesse periodo,
paises como a Franca e a propria Inglaterra ainda eram descentralizados. MANZINI-COVRE, Maria de Lourdes
M., O que é cidadania?,. p.19.

176 MANZINI-CROVE, Maria de Lourdes M. O que é cidadania?, p.21.
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Ao transportar a logica da cidadania moderna para a educagdo no Brasil nas ultimas
décadas do século XX, é possivel apontar a existéncia de documentos que direcionaram 0s
curriculos escolares para essa logica, com medidas politicas de ensino implementadas pelo
Governo Federal, sobretudo a partir de 1998 com a publicagdo da Nova LDB'"’, dos
Parametros Curriculares Nacionais®’® juntamente com os Temas Transversais.'”

O surgimento do Estado-Nacdo propiciou uma forma de conceber a cidadania como
mecanismo de integracdo da sociedade, na conjugacdo de valores, na unificacdo de territorios
e a juncdo das forcas econ6micas, politicas e sociais. No entanto, para que o Estado-Nacg&o
surgisse, foi necessaria a criacdo de simbolos que permitissem um reconhecimento coletivo, a
formacdo de um sentimento nacional a partir da idéia de pertencimento. Na visdo de Eric

Hobsbhawn:

As nacdes sdo entidades historicamente novas fingindo terem existido durante muito
tempo. E inevitavel que a versio nacionalista de sua historia consista de
anacronismo, omissao, descontextualizacdo e, em casos extremos mentiras. Em um
grau menor, isso é verdade para todas as formas de historia de identidade, antigas ou
recentes.'®

A versdo nacionalista a qual Hobsbawn se refere estad permeada por tradi¢des forjadas,
criadas, abrangendo varios pontos em comum como religido, lingua, etnia, enfim, elementos
que deveriam unir os individuos para que se construisse a na¢cdo. Contudo, com o decorrer dos
séculos, o conceito de Estado-Nacdo assumiu novos contornos, e os simbolos nacionais que
outrora eram propagados como eixo de unido entre povos distintos, foram substituidos por
outras categorias que podiam tanto congregar, quanto fragmentar caracteristicas existentes em
um territ6rio.*®*

Ao analisar as relacbes comerciais das Ultimas décadas do século XX, Néstor Garcia

Canclini assinala que o conceito de cidadania esta cada vez menos caracterizado por simbolos

Y7 A LDB — Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional se caracteriza como a lei que “disciplina a educagéo
escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias”. I Paragrafo da
LDB. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Para maiores detalhes: DEMO, Pedro. A Nova LDB. Rangos e
Avancos; SAVIANI, Demerval. Antecedentes Historicos da Nova LDB. In: A Nova Lei da Educacdo. LDB,
trajetérias, limites e perspectivas, p.3-34.

178 BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: Histdria. Brasilia: Ministério da Educagao/Secretaria de Educac¢do Fundamental, 1998.

179 Nesse sentido cabe frisar a publicacdo de outros documentos norteadores do ensino como Histéria da
Educacdo do Negro e outras histérias Brasilia 2005; e Forma¢do de Professores Indigenas: repensando
trajetérias. Brasilia, 2006.

180 HOBSBAWM, E. Nag@es e nacionalismos desde 1780: programa, mito e realidade, p. 285.
81 HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade.
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nacionais, posto que as mudancas econdmicas, tecnoldgicas e culturais transformam a
concepcdo de identidade a partir das industrias de comunicagdo. Para esse autor, o cidadéo
passa a adquirir o status de “consumidor”, adequando-se ao consumo privado de bens e meios
de comunicacdo de massa. Os simbolos nacionais abstratos, como a lingua, a bandeira, os
hinos e os brasdes foram substituidos pela inddstria cultural e o consumismo desenfreado.*®
Por meio dessas transformacfes, surge a preocupacdo da escola em lidar com essas novas
evidéncias em sala de aula, empreender um debate critico a partir desses novos contetdos
principalmente na disciplina de Histdria.

A cidadania adquire, portanto, uma nova concepcao relativa aos meios de como
pratica-la. A sociedade capitalista assiste, dessa maneira, a uma configuracdo do conceito que
se apropria aos moldes do consumo competitivo, no qual aquele individuo que possuir maior
poder aquisitivo exercerd a chamada cidadania plena. A sociabilidade, o convivio e os valores
perpetrados por ela, tornam a cidadania flexivel. Essa flexibilidade aumenta na medida que a
sociedade global adquire novos lagos de relagcbes ao canalizar suas finalidades para aqueles
individuos sociais que detém o poder.

Diante disso, percebe-se a importancia de serem analisadas as leis que regem 0s
curriculos escolares e como isso se estabelece na pratica. Quando verificados os documentos
curriculares da Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande, observou-se que no
inicio da década de 1990 as teorias eram todas direcionadas para a construcdo de uma
sociedade democratica e no respeito as diferencas, nas quais todos eram vistos como cidadaos.
Em contraposicdo a isso, como se observa mais adiante por meio de depoimentos, a pratica
docente ndo era aberta a democracia, mesmo no periodo conhecido como o de
redemocratizacdo do pais.

Assim, pode-se afirmar que a cidadania possui inimeras formas de classificacao,
expressas através de significados que as representacdes sociais engendram. Na concepcao
educacional essas questdes estdo presentes em documentos legais difundidos pelo governo,
amparados por lei e discutidos por diversos profissionais da area que tangenciam debates
sobre as mudancas influenciadas pelo capitalismo no mundo do trabalho e na educacao.

Exemplo de proposta curricular que evidencia claramente essas alteracfes sdo 0s
Temas Transversais, um documento interdisciplinar caracterizado como uma extensdo dos

Parametros Curriculares Nacionais em que sdo evidenciadas tematicas acerca da Pluralidade

182 CANCLINI, N. G. Consumidores e Cidadaos, p. 223.
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Cultural, da Etica, do Trabalho e Consumo, do Meio Ambiente, da Salde e de Orientagio
Sexual.

Esse fato esta intimamente associado ao conceito de globalizacdo e suas formas de
imposicdo de poder. As identidades se reagrupam podendo construir conceitos de cidadania
diferenciados. Nessa linha de raciocinio, os debates oriundos do mundo globalizado priorizam
duas principais vertentes: na primeira, grupos culturais se dispersam formando um todo
cultural mével e flexivel; na segunda evidencia-se a preservacdo cultural de grupos que,
mesmo dispersos, mantém sua forma de vida, seus valores, assumindo uma postura de repudio

as teorias globalizadoras. Nas palavras de Marilena Chaui

A Cidadania Cultural define o direito a cultura como: 1) direito de produzir agdes
culturais, isto é, de criar, ampliar, transformar simbolos, sem reduzir-se a criagéo nas
belas-artes; 2) direito de fruir os bens culturais, isto €, recusa da excluséo social e
politica; 3) direito a informacédo e a comunicacdo, pois a marca de uma sociedade
democratica € que os cidaddos ndo s6 tenham o direito de receber todas as
informacdes e de comunicar-se mas tém sobretudo o direito de produzir informaces
e comunica-las; portanto, a Cidadania Cultural pde em questdo o monopolio da
informacdo e da comunicacdo pelos mass media e o monopolio da producédo e
fruicdo das artes pelas classes dominantes; 4) direito a diferenca, isto &, a exprimir a
cultura de formas diferenciadas e sem uma hierarquia entre essas formas.'*®
Na escola, a partir das bases curriculares, a cidadania, tradicionalmente pensada como
um pélo entre direitos e deveres, ndo se resume apenas a essas definicdes. A propagacéo de
leis baseadas nas concepcdes iluministas que visavam normatizar a sociedade também tiveram
suas especificidades de local para local. Deve-se considerar a composi¢do historica que o
conceito assumiu em diferentes momentos historicos, salientando a participacdo de grupos
distintos que partiram com interesse, visando beneficios em detrimento de outros grupos. Os
diversos elementos que compdem a pratica cidada sdo dindmicos, podem ser dados de cima
para baixo ou a partir de reivindicagdes de minorias destituidas. Pode direcionar um discurso
politico, uma mencdo patridtica, porém, em sentido abstrato, longe do alcance de muitos
atores sociais que por lei deveriam participar da tomada de decisGes do seu pais. A cidadania
é alcancada e ndo predestinada, mas muitas vezes a historia tende a mostrar o contrario!
O imenso caudal de fluxos causado pela globalizacdo provoca a inter-relacdo de

culturas que dividem espacos de cidadania. *** 1sso ocasiona novas conjunturas, tanto politicas

183 CHAUI. M. Cidadania cultural, p. 12-15.

184 Discutir cidadania nos moldes atuais é pensar também na globalizacdo e suas transformagdes. A dinamica da
globalizagdo, onde a rapidez de informaces estd cada vez mais acentuada, onde o fluxo de capitais e consumo
esta cada vez mais amplo e difundido, faz com que o cidaddo deixe de se pautar em simbolos nacionais para
formar sua identidade. Isso reflete na maneira dos alunos interpretarem o conceito de cidadania, onde quase
sempre considera-se a cidadania como mera condi¢do material dos individuos.
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quanto sociais, revisitando temas que perpassam uma grande extensdo de problemas. No
entanto, uma vez que se universalizam as culturas, promove-se uma legitimacdo de grupos

locais ocasionando ambiguidades de pertencimento.

Contudo, a busca da cidadania nos paises de periferia esbarra na falta de
cumprimento de direitos universais basicos, embora muitas vezes suas populacdes
tenham esses direitos consagrados em lei. Além disso, num mundo em constante
transformac&o podem surgir novos direitos, frutos de novas lutas e reivindicacGes. E
é exatamente esse movimento que caracteriza a cidadania. '*®

A partir do exposto, acredita-se que o quadro de discussdes e os debates agrupados
em torno da globalizagdo, denotam a necessidade de inserir no centro das analises académicas
que abordam a cidadania, tdpicos que contemplem nog¢des de homogeneizacao, pluralidade,
hibridizacdo e identidade nacional e cultural.'® Uma analise em Campo Grande sobre a
construcdo da cidadania por meio da educacgéo escolar, ajudara a compreender como questfes
inerentes a democracia, a identidade e, sobretudo, a logica capital difundida pelo homem
globalizado, estdo sendo dimensionadas nos curriculos escolares e sendo aplicadas pelo
professor em sala de aula.

No Brasil, a maioria dos estados e cidades apresentou particularidades no que diz
respeito a construcdo da cidadania, tendo em vista as relacbes socioecondmicas nele
estabelecidas desde a sua colonizacdo. As imposi¢cOes das relagdes coloniais fizeram com que
a trajetdria da cidadania brasileira fosse distinta em relacdo aos demais paises da América
Latina, considerando que a prética cidada €, em esséncia, resultado da configuracdo social e
cultural de um povo.*®’

Assim, a possibilidade de despertar o sentimento de cidadania nos alunos do ensino
fundamental requer que sejam ressaltados valores e principios democraticos que reflitam
acOes participativas pelas diversas instancias da sociedade. A forma de construcdo da
cidadania aparece nos projetos curriculares para garantir reconhecimento das préaticas sociais e

instrumentalizar o educando para que sejam realizadas com éxito.

185 CANDAU, Vera Maria F. Sociedade, educacéo e cultura(s).
18 ANDERSON, B. Nag4o e consciéncia nacional.

7 GOUVEA, Maria de Fatima S.; ABREU, Martha; AZEVEDO, Cecilia. Uma histéria em trés tempos:
experiéncias de pesquisa e ensino de Histéria das Americas, p. 105-133.
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3.2) A cidadania nos curriculos: a visao dos professores de Historia

Cidadania é um termo presente nas propostas curriculares difundidas a partir do
periodo de redemocratizacdo do pais. A propagacdo foi tamanha que, recorrentemente, é vista
em noticiarios de telejornal, em revistas, em discursos de ONGs, entre outros meios. Houve
uma certa banaliza¢do no uso da palavra cidadania, pois, para a maioria das pessoas, a palavra
ndo passa de algo abstrato.

De acordo com José Murilo de Carvalho, no Brasil o termo tornou-se téo
corriqueiro ao ponto de que nao se fala tanto o “povo quer”, mas sim a “cidadania quer”, ou
ainda a “cidadania exige”. De fato, a pergunta 0 que é ser cidadao no Brasil e como se exerce
a cidadania? é fundamental para tecer uma reflexdo sobre seu significado em uma sociedade
que se quer democratica e participativa. Para complementar essa questdo, e para que se
compreenda esse processo, rastrear como esta sendo debatido em escolas publicas o conceito
de cidadania, expresso nos Parametros Curriculares Nacionais, possibilita entender a forma
que diferentes grupos culturais do ensino bésico est&o exercendo seus direitos.*®

No que concerne a pratica cidada, os PCNs apontam que:

Cidadania é prética, e a escola tem meios de desenvolver essa pratica para trabalhar
com o aluno ndo s6 a busca e acesso a informacéo relativa a seus direitos e deveres,
coOmo 0 seu exercicio. Assim, consultas a documentos juridicos nacionais e tratados
e declaracBes internacionais poderd ser feita em sala aula, continuando trabalho
desenvolvido nos ciclos anteriores. Da mesma forma, identificar e desenvolver
alternativas de cooperacgdo na melhoria da vida cotidiana na escola, ha comunidade,
na familia é uma forma de pratica da cidadania, no espaco imediato de vivéncia.
(PCN, Pluralidade Cultural, 1998, p. 164.)

Partindo desses pressupostos, pode-se entender que a educacdo exerce papel
fundamental como mecanismo para se formar o cidad&o critico. Para tracar uma relacéo entre

a educacdo e a cidadania, este estudo alicercou-se em estudiosos do campo educacional como

Cecilia Hanna Matte'®, Selva Guimardes Fonseca'*®, Hebe Mattos'®?, Jaime Pinsky*®, Flavia

188 No ensino fundamental sdo obrigatdrias as ressalvas sobre conhecimentos e valores especificos da sociedade,
abrangendo, por exemplo, o conceito de ‘constitui¢do’, envolvendo a idéia de leis, direitos, deveres sociais,
enfim, toda a gama de conceitos voltados para a dindmica social e que cabe & disciplina de Historia interpreta-
los, adequé-los e propaga-los. Como consta nos PCNs ¢é necessario:“utilizar conceitos para explicar relagdes
sociais, econdmicas e politicas de realidades historicas singulares, com destaque para a questdo da cidadania”.
BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental: Histéria. Brasilia: Ministério da Educacio/Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998. p. 66

189 MATE, Cecilia Hanna. Tempos modernos na escola. Os anos 30 e a racionalizacdo da educagéo brasileira.
%0 FONSECA, S. G. Caminhos da historia ensinada.

191 MATTOS, Hebe. O ensino de Histéria e a luta contra a discriminagéo racial no Brasil. In: ABREU, Martha;
SOIHET, Rachel. Ensino de historia, 2003.
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Eloisa Caimi ', Thais Nivea Fonseca'®, Circe Maria Bittencourt'*®, Lana Mara de Castro
Siman™®, dentre outros pesquisadores.

Em sua pesquisa, Cecilia Hanna Matte apresentou as reformas educacionais
ocorridas em S&o Paulo, Ceara e Distrito Federal e salientou a racionalizagdo ocorrida no
ensino brasileiro nas primeiras décadas do século XX, especialmente no momento de
transicdo entre uma Republica tida como tradicional, para uma federacdo pautada em
reformas que visavam trazer a modernidade para o pais. Nesse periodo, o Brasil passou por
uma transformacdo urbano-industrial que, necessariamente, demandaram esfor¢os para
construcdo de manifestagOes culturais. Em nome desse ideal ocorreram mudangas no campo
da Educacdo, principalmente no ensino de Histdria do Brasil, Geografia e Lingua Portuguesa
por serem disciplinas estratégicas na uniformizacdo da cultura.

Essas alteragcdes no plano curricular brasileiro ocorreram em muitos momentos de
seu percurso historico. Como parte dessas inquietagdes na esfera curricular, em um estudo
sobre a trajetoria educacional brasileira, Selva Fonseca analisou diversos periodos em que tais
mudancas incidiram sobre o quadro educacional do pais como, por exemplo, a educacédo
vinculada aos “idearios de seguranca nacional e de desenvolvimento econémico” surgidos no
periodo da ditadura militar*®’

Nesta pesquisa, discutiu-se prioritariamente a adaptacdo das diretrizes curriculares
educacionais e sua relacdo com bases curriculares especificas como aquelas desenvolvidas
pela Secretaria de Educacdo de Campo Grande nos ultimos anos. E necessario, contudo,
pontuar como as perspectivas atuais, a partir da década de 1990 conceberam a educacao
voltada para a cidadania e, principalmente, a participacdo dos professores no exercicio de
elaboracdo das ementas. Com tal intuito, partimos de trés eixos de analise de diretrizes
curriculares de ensino, contemplaram-se os Parametros Curriculares Nacionais, 0s Projetos

Politicos Pedagogicos das escolas e o conceito de cidadania neles imbuido. Cabe, portanto,

192 PINSKY, J. O ensino da Histéria e a criagdo do fato

1% CAIMI, Flavia E. Por que os alunos (ndo) aprendem Histéria? Reflexdes sobre ensino, aprendizagem e
formacdo de professores de Historia. Tempo. Revista do Departamento de Historia da UFF, v. 1, p. 27-42, 2006.

19 FONSECA, Thais Livia de Lima e. Histéria e Ensino de Histéria.
195 BITTENCOURT, Circe Maria. Ensino de Histéria.

19 SIMAN, Lana Mara de Castro; FONSECA, Thais Nivia de Lima e. (Orgs.). Inaugurando a Historia e
Construindo a nagéo.

97 FONSECA, Selva Guimarées. Caminhos da histéria ensinada, p. 19.
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verificar como os profissionais da educacdo recepcionaram esses contetidos e os utilizam no
decorrer de suas aulas.

A rigor, as diretrizes de ensino implementadas pelos poderes governamentais
fornecem subsidios tedricos para o profissional da educacdo moldar o ensino de modo
positivo e melhorar a aprendizagem. Contudo, a aplicagdo das proposicdes presentes nesses
parametros requer um profissional com boa formacéo teérica e didatica. Conforme atestam
muitos estudiosos da educacgéo brasileira, o0 bom professor necessita de maneira urgente estar
em sintonia com o universo escolar como um todo e também perceber as multiplas realidades
que cercam os alunos enquanto cidaddos em formacao.

Contraditoriamente, dificuldades surgem quando alguns profissionais ndo estdo
amplamente conectados com as propostas apresentadas pelas diretrizes. De fato, na teoria
todos os docentes tém livre acesso as regras e normas a eles dirigidas, contudo, como ja
observado no segundo capitulo deste estudo, alguns optam em relegar a segundo plano os
principios essenciais da parte pedagdgica direcionada a educacdo e cidadania, sobretudo no
que concerne aos pressupostos apresentados pelos Parametros Curriculares Nacionais.

Nas teorias didaticas, o professor encontra uma vasta relacdo de conteidos inerentes
a vida social dos alunos e que estao diretamente ligadas a dinamizacao do aprendizado escolar
para aléem dos muros da escola. Dentre os tracos essenciais para que se alcancem bons
resultados em sala de aula, destaca-se o que Flavia Caimi denomina de “professor reflexivo”.

Nas palavras da autora:

Entende-se, com base em tal enfoque, que um professor reflexivo seja capaz de
investigar os problemas que se colocam no cotidiano escolar; de mobilizar
conhecimentos, recursos e procedimentos para a sua superacdo; de avaliar a
adequacdo das suas escolhas e, finalmente, de reorientar a acdo para intervencoes
mais qualificadas no processo de aprendizagem dos alunos. O professor néo seria,
assim, um simples técnico, reprodutor de conhecimentos, mas um profissional capaz
de inovar, de participar das decisdes, de interagir com seus pares, de dialogar com a
producgdo tedrica e metodolégica pertinente ao seu campo de conhecimento e,
sobretudo, de produzir conhecimentos sobre o seu trabalho.™*®

A autora ressalta que é extremamente importante insistir num ensino universitario
que permita a formagdo desse “professor reflexivo”, pois somente um docente que tenha
capacidade de refletir sobre os problemas cotidianos da vida escolar a fim de tracar planos de
acdo capazes de supera-los, tera condicdes de organizar sua disciplina respeitando as

especificidades cognitivas de seu publico. Por essa razdo, para Caimi, dois pontos sdo

198 CAIMI, Flavia E. Por que os alunos (ndo) aprendem Histéria? Reflexdes sobre ensino, aprendizagem e
formacdo de professores de Histéria. Tempo. Revista do Departamento de Historia da UFF, v. 11, p. 27-42,
2006.
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extremamente importantes na melhoria do ensino, o ensino-aprendizagem da Histéria e a
formagdo de professores para a Historia escolar. No interior dessa discussdo a autora
apresenta algumas questdes que fazem parte do cotidiano de quem ensina Historia nas escolas
e de quem estd aprendendo a ensind-la nos bancos universitarios. Ela parte dos seguintes
questionamentos: “Por que os alunos nao apreendem Histdria? 1sso seria uma questdo, uma
problematica apenas voltada ao aluno? Ou o problema tomaria dimensfes maiores...emanaria
da formac&o e especializacdo dos préprios professores?” 1%°

Essas indagacfes com as quais se defrontam diariamente grande parte dos
profissionais da educacdo, os pais e 0s proprios alunos, sdo aparentemente simples, mas
exigem dos profissionais da &rea, respostas extremamente sofisticadas e precisas.?*

Os alunos nao estao apreendendo a historia “de modo adequado e suficiente, na sua
escolarizacdo basica”, isso se da, entre outros motivos, pela dificuldade encontrada pelos
docentes da disciplina de historia em eleger os temas a serem trabalhados com os alunos
frente as cobrancas decorrentes tanto do Governo — estatisticas de desempenho escolar na area
de Histéria — e da propria sociedade: “indices de rendimento no vestibular”, “falas
espontaneas de filhos e alunos sobre as aulas de Historia” (no sentido de que muitos alunos
ndo véem motivos reais para se aprender Historia) e também “questdes levantadas pelos
professores de Historia nos encontros de formagao e pesquisas nas universidades”.

Todos esses pontos requerem uma solucdo urgente e que poderdo ser devidamente
dirimidos quando a preocupacdo com o ensino de Historia ndo estiver estritamente centrada
no ensino conteudistico, mas sim na consolidacdo do aluno enquanto agente social
transformador. Como ja fora estabelecido em capitulos anteriores, a Secretaria de Educacao
estabeleceu mudancas em suas ementas curriculares no sentido de adaptar-se as novas
exigéncias historiograficas. E importante ressaltar que alguns professores ndo se sentem
confortaveis em ministrar novos contetidos que tratem de temas polémicos como o aborto e a
homossexualidade, optando por seguir uma linha mais tradicionalista visando os resultados de
concursos e de vestibulares.

O profissional da educacdo, diante de estatisticas de desempenho e metas a serem

alcancadas pelo aluno, encontra uma série de dilemas no interior do ambiente escolar, onde

199 CAIMI, Flavia E. Por que os alunos (ndo) aprendem Historia? Reflexdes sobre ensino, aprendizagem e
formacdo de professores de Histéria. Tempo. Revista do Departamento de Historia da UFF, v. 11, p. 27-42,
2006.

20 pIMENTA, S G. Professor reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN,
Evandro (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: Génese e critica de um conceito, 2005.
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resisténcias a uma educagdo inovadora e diferenciada parte, muitas vezes, das proprias
instituicBes de ensino, por meio de suas diretrizes internas. Um tipico exemplo dessas
resisténcias sdo as modificagdes concernentes as novas diretrizes educacionais, que suscitam
inimeros debates nas escolas, principalmente por aqueles docentes que ndo véem com bons
olhos as renovagdes pedagdgicas.

Ao analisar as reacOes dos professores mediante mudancas de paradigmas
educacionais em inicio dos anos 1990, Lana de Castro realizou uma enquete com
aproximadamente 100 professores da rede municipal de Belo Horizonte-MG, questionando a
opinido destes frente as transformacdes propostas pelas diretrizes municipais. O resultado da
pesquisa apresenta divergéncia entre opiniGes, pois muitos professores foram resistentes a
mudancga, resultando em divergéncias exacerbadas, o que Castro chamou de rupturas e

continuidades®™

. As questdes foram desenvolvidas a partir da seguinte indagacdo: em que
medida a posicdo dos professores € influenciada pelas perspectivas historiograficas e
pedagdgicas e pelas mudancgas do programa em curso no contexto socio-politico?

No que se refere as novas perspectivas pedagogicas, é necessario analisar as
propostas que abrangem o ensino de historia nas escolas, frente as novas concepcfes de
sociedade, fazendo com o aluno ndo se perceba apenas como integrante, mas também como
ator social. A figura do professor assume papel preponderante neste ponto, uma vez que deve
deve estar bem alicercado para proporcionar ao aluno maior abrangéncia de conhecimento,
sobretudo os docentes responsaveis por disciplinas de extrema importancia na dindmica

social. Nesse sentido, Silvana Maura Batista de Carvalho afirma que:

Atualmente, reconhece-se o potencial da disciplina escolar — Historia em sua
trajetdria, na histéria da educacdo brasileira, em especial, na segunda metade do
século XIX e no século XX, percebe-se o atrelamento dessa aos interesses politico-
econdmicos e, constata-se como essa disciplina serviu de suporte ao ideéario politico-
econdmico nacional, na formacéo do cidaddo necessario a estabilidade politica do

pais®

Diante do que foi evidenciado, é importante refletir sobre as aspiraces do professor
no que se refere ao atual panorama educacional e quais suas perspectivas em face dos

parametros educacionais utilizados para orientar a educacdo em nossos dias. Considerado

21 SIMAN, Lana Mara de Castro; FONSECA, Thais Nivia de Lima e. (Orgs.). Inaugurando a Historia e
Construindo a nagdo. Discursos e imagens no ensino de Historia.

22 CARVALHO, Silvana Maura Batista de. Ensino de Histéria e cidadania social: experiéncias na formagéo de
professores. In: VI Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histdria, UFRN, 2007.
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como um pilar para a boa formagéo dos alunos, visando o aluno cidad&o, o professor destaca-
se como o principal agente mediador entre o aluno e o conhecimento histérico.

Os PCNs, em sua esséncia, como proposta homogénea de organizacdo do ensino,
tornam-se alvos de inimeras criticas, gerando, assim, discussdes e controvérsias acerca de sua
organizacdo. No que diz respeito a sua dinamizacéo e aplicabilidade, Hebe Mattos indica que
os parametros, diante do objetivo de formar o cidadado, possuem uma “poderosa arma quanto a
luta contra a discriminagio racial no Brasil”.?®® Porém, sustenta a autora, é preciso repensar
alguns aspectos relativos a pluralidade cultural na escola e a dinamizagdo dos contetdos de
Historia. Quando os PCNs enfatizam o papel homogeneizador da cultura, promove-se ‘o
siléncio’ diante da discriminacdo racial que sobrevive na sociedade, fazendo com que esta
passe a ser “reproduzida desde cedo no ambiente escolar”.

Nessa perspectiva, Mattos questiona: o0 que deve significar, de fato, a nocdo de
pluralidade cultural quando aplicada a realidade escolar brasileira? Tendo em vista as
peculiaridades que a problemadtica apresenta, € necessario “educar para a compreensao € o
respeito & dindmica historica das identidades socioculturais efetivamente constituidas”. 2**

Outro aspecto importante a ser analisado € o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
caracterizado por um conjunto de metas e diretrizes realizadas pelos educadores e pela
administracdo da escola. No projeto constam os diversos contetdos trabalhados pelos
professores anualmente. Nesse sentido, o planejamento curricular anual do professor € de
extrema importancia, uma vez que nesse documento encontram-se as propostas de ensino e
deve conter mencGes voltadas a questdo da pluralidade cultural e aos temas transversais
propostos pelos PCNSs.

Como foi analisado no segundo capitulo, o Projeto Politico Pedagdgico ndo esta
necessariamente interligado as propostas de curriculo oficiais. E em consequéncia disso, em
muitas realidades escolares, hd uma desconexdo entre as diretrizes propagadas pela Secretaria,
as diretrizes formuladas pela escola e, por fim, a realidade constatada em sala de aula.

A partir dessas consideracdes, no proximo item serdo apresentados alguns relatos de
professores de Historia e seus respectivos pontos de vista sobre o conceito de cidadania e sua

aplicabilidade na matriz curricular da disciplina.

208 MATTOS, H. O ensino de Historia e a luta contra a discriminagdo racial no Brasil. In: ABREU, Martha;
SOIHET, Rachel. Ensino de histdria: conceitos, teméticas e metodologia, p. 128.

204 MATTOS, H. O ensino de Histéria e a luta contra a discriminacao racial no Brasil. In: ABREU, Martha;
SOIHET, Rachel. Ensino de histdria: conceitos, teméticas e metodologia, p. 128.

94



3.3)  Aspectos metodoldgicos do estudo realizado nas escolas municipais

Para a realizacdo do presente estudo, foi desenvolvida uma pesquisa de campo, na
qual coletou-se os dados a partir de visitas as instituicGes escolares para observacdo e
entrevistas com o0s professores de Histéria em escolas escolhidas aleatériamente. As
observacdes, bem como o levantamento de materiais para analise, ocorreram no primeiro
semestre de 2010, com visitas em algumas unidades escolares neste periodo de tempo.

Realizaram-se também, nesse periodo, visitas a Secretaria Municipal de Educacédo
com o objetivo de levantar dados e estabelecer uma aproximagdo com alguns profissionais da
rede. A recepcdo deu-se de modo hospitaleiro, pois o0s profissionais da instituicdo, destacando
a figura da secretaria de educacdo do municipio, mostraram-se solicitos a pesquisa e
detalhamento acerca do conjunto de professores.

As entrevistas ocorreram com a aplicacdo de perguntas aos professores de Historia
relativas a préatica cidada e temas referentes aos contetdos estabelecidos pelas diretrizes
curriculares. Posteriormente, ao término da pesquisa, as informacdes colhidas foram
analisadas e interpretadas em conjunto. Essa atitude justifica a escolha aleatdria das escolas
pelo fato de tentarmos compreender a acdo da prética cidadd como um todo, tarefa que seria
impossivel de ser concebida em todas as escolas da REME pelo curto espaco de tempo
destinado & pesquisa de mestrado.’®

A partir desse contexto, foram entrevistados os professores de Historia das escolas
municipais, e também quadros diversificados de docentes, que exercem funcGes multiplas
como o de assessoria pedagogica, por exemplo. Cabe salientar que, no decorrer do capitulo,
os docentes provenientes de escolas da REME séo designados pelo nimero das entrevistas. E
importante destacar que elegeram-se os professores como depoentes em potencial, justamente
por suas diferencas no exercicio da profissdo e o contexto em que atuam.

Inicialmente, foram entrevistados quatro docentes de Histéria. Dois deles trabalham
na educacdo ha mais de quinze anos. Os outros entrevistados lecionaram num periodo de dez
e dois anos, respectivamente. Todos os professores entrevistados ja ministraram aulas de
Histdria no ensino fundamental, porém alguns ja haviam atuado no ensino médio e educacéo

superior. Dentre os professores, ha aqueles que tém formacao na area de Historia e Filosofia.

205 A Rede Municipal de Educagdo de Campo Grande possui 93 escolas em sua totalidade.
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No entanto, nem todos possuem curso de especializagao.

No tocante as entrevistas, uma das perguntas essenciais diz respeito a forma que 0s
professores selecionam o conteudo a ser trabalhado em sala. De maneira geral, os professores
disseram que os conteudos sdo selecionados a partir da proposta pedagdgica da escola, isto €,
0 Projeto Politico Pedagdgico que se trata de um documento formulado em conjunto por
professores e técnicos da Secretaria da Educacdo.

Poucos foram os que se referiram aos Pardmetros Curriculares Nacionais como
principal meio de selecdo de contetidos. Uma das professoras assim respondeu: “Os conteldos
ja estdo selecionados no referencial escolar. S6 devemos seguir”. E completou: “dos
Parametros Curriculares sei pouco, quase ndo uso”. Apenas um professor afirmou utilizar os

Parametros de forma integral:

O conceito de cidadania, eu penso que é muito abrangente. Ele ndo é como um todo,
ele contempla o cidaddo, atende grande parte. Mas a plenitude eu penso que nao
tenha alcancado. PCNs, a gente tem como referéncia curricular, procuro me adequar,
trazer para a sala de aula a realidade. Eles entendem (os alunos) mas tem que
explicitar de uma forma muito clara. Uma abordagem que seja facil deles
compreenderem. Procuro seguir os Parametros e eu tenho um referencial curricular.
Sei que deve ser abordado, mas abordar de uma forma, assim, que ndo acentue, ndo
deixe explicita essa questdo: negro € assim, homossexual assado. A gente procura
transparecer de uma maneira igual os contetidos. 2°°

Diante do exposto, pode-se observar que nédo foi significativa a referéncia por parte
dos professores entrevistados quanto aos Parametros Curriculares Nacionais de Historia.
Acredita-se que mesmo que as escolas ndo se pautem diretamente neles, os professores
deveriam buscar um aprofundamento nesse documento, para que tenham mais embasamentos
para orientar suas acoes pedagogicas. No que diz respeito ao Projeto Politico Pedagdgico da
escola em que atua, o mesmo professor afirmou: “nao conheco o projeto, sei que existe, mas
eu ndo tenho conhecimento. N4o tive oportunidade de manusear...”?"’

Em relacdo aos conteudos trabalhados, é pertinente destacar ainda, que ao conversar
com alguns professores a respeito de alunos indigenas, foi enfatizado que ha preconceito entre
alunos por conta das diferencas étnicas, o que se reflete na dificuldade de socializa¢do. E no
que diz respeito aos temas trabalhados, os professores afirmaram que contetdos sobre cultura
indigena sdo abordados somente em datas especificas como o dia 19 de abril, destacando

somente alguns aspectos culturais.

26 Depoimento 005, realizado em 09 de abril de 2010.
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Na viséo do professor:

Existe preconceito. Mas eu ndo estou generalizando. A gente vé que até de maneira
sutil ha uma certa exclusdo. A gente percebe isso.Tem uma aldeia urbana na cidade.
E tem alunos indigenas no [ensino] fundamental. Tem uma peculiaridade: eles
possuem uma dificuldade mais acentuada, no entendimento, na compreensdo e
escrita. Enfoques diferenciados, questdo de cultura. 2%

Sobre essa questdo foi perguntado se os docentes costumam em seu planejamento
mesclar aspectos acerca de culturas distintas. Todas afirmaram que sim. Contudo, essa
resposta é divergente, pois, como se observa nos depoimentos mencionados, aspectos como a
questdo indigena, sdo ministrados apenas em datas comemorativas.

Outra professora salientou que a maior preocupagdo demonstrada por grande parte dos
alunos é em relacdo ao vestibular e ao Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, uma vez
que os contetdos abrangem principalmente os aspectos sociais direcionados a pratica cidada.
Fato observado em algumas entrevistas, a atribuicdo de grande importancia ao exames de
admissdo de ensino superior, fazendo com que 0 ensino torne-se mais contetdista em sua
esséncia. Nesse ponto, o curriculo ainda privilegia fatos historicos em detrimento de uma
teoria voltada para a pratica, no sentido de formar o aluno-cidaddo para além do banco

escolar. Para a professora, muitos alunos sdo meros espectadores da pratica cidada:

Eles ndo tem nada a ver com isso. O termo é esse. Eles tem que vir aqui para
estudar, porque eles tém que passar no vestibular, eles tem que passar no Enem.
Entdo eles estdo pensando nisso, eles ndo estdo pensando em adquirir conhecimento
para a vida, para isso ndo, sabe? E uma coisa que deveria ser mudada, a escola
deveria ver realmente o aluno vivenciar, para servir para a vida ele. Néo ficar aquela

coisa, a escola aqui e o mundo la fora. Entdo eles [os alunos] estdo aqui sé

observando®®.

Cabe também ressaltar que, em conversas com uma das professoras entrevistadas,
ficou evidente que existe uma incompatibilidade entre o tempo destinado ao ensino do
conteddo e o necessario o que ela considerou como um problema: o contetdo ministrado em
uma aula requer duas aulas para ser trabalhado de modo eficaz, devido a dificuldade de

entendimento dos alunos quanto aos temas relacionados a cidadania:

A gente fala tanto em sala de aula...ser cidaddo é ser pessoa, ser ser humano em

208 Depoimento 005, realizado em 09 de abril de 2010
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todos os aspectos, no aspecto social, econdmico, no aspecto emocional, é vocé ter
realmente os seus direitos, 0s seus deveres, mas ser pessoa acima de tudo, ser ser
humano. Néo é sé direitos e deveres, tem muitas coisas que vocé aprende ou ndo
aprende na escola, digamos, ou na sua familia que o mundo te ensina. Sao coisinhas
basicas do dia-a-dia que as vezes as pessoas ndo dao importancia, eu sempre digo
para os meus alunos, as minimas coisas, 0 bom dia, que seu pai ensina, que sua mae
ensina, e vocé ndo leva ao pé da letra. Sdo coisinhas basicas da vivéncia que as
vezes a gente fica sO preso na teoria, para vocé viver bem em sociedade, dignamente
e ndo € sO na questdo econdmica, mas em todos os sentidos de viver bem, de ser
saudével. 2*°

Outro questionamento esteve relacionado a forma como os docentes planejam suas
aulas de Histéria. Em alguns depoimentos professores afirmaram planejar o contetido
semanalmente. Nesse sentido, o professor tenta estabelecer uma ponte, ou seja, um dialogo
entre o conteldo corriqueiro e os fatos que ocorrem semanalmente sobretudo na midia.
Observaram-se modos diferentes de planejamento, haja vista que docentes afirmaram planejar
anualmente os contetdos a ministrar e que, partindo desse plano geral, estabelecem o
curriculo semanal ou quinzenalmente. Foram constatados planejamentos quinzenais, que Sao
acompanhados e visitados pela coordenacgdo pedagdgica de cada periodo.

Durante as observacdes, constatou-se uma realidade um tanto diferente da narrada
por muitos profissionais da educacdo, pois dos professores de Histdria entrevistados, poucos
afirmaram seguir um planejamento homogéneo como 0s PCNs.

Nos outros casos, as aulas sdo bastante tedricas, mas sem uma sequencia légica dos
conteddos. Além disso, uma das professoras entrevistadas trabalha muito tradicionalmente,
com atividades pautadas no livro didatico, sem um direcionamento, ou objetivo voltado para
uma formacdo integral do aluno, aspecto que destoa das propostas enfatizadas pelos
Parametros Curriculares de Histéria que sugerem que sejam trabalhadas “as diferencas,
semelhancas, transformacdes e permanéncias no conceito de cidadania, procurando sintetizar
os estudos realizados.”®*! Somando-se a essa questdo, os PCNs ressaltam que o aluno deve
identificar distintas conceituacGes histéricas da cidadania, o contexto em que elas se
desdobraram, evidenciando as continuidades e descontinuidades do tempo histérico.

Nessa vertente, no que diz respeito sobre o trabalho de conteldos de Historia da
Africa durante o ano letivo, os professores disseram que trabalham nos bimestres que
abrangem o periodo da escravatura. Essas questdes ganham maior nitidez em comemoracoes

como o dia da Consciéncia Negra. Fora desse contexto, uma professora mencionou que esses

219 Depoimento 001, realizado em 08 de abril de 2010.
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pontos sdo aflorados quando ha um evento ou algo que chame a aten¢do na midia, como a
Copa do Mundo da Africa em 2010. ?*?

Na escola essas questdes costumam ser discutidas durante o periodo letivo, mas
ganhou nitidez especialmente por conta da realizacdo de evento esportivo mundial no
continente africano. Caso ndo houvesse toda a “moda”, como diz a professora, sobre a Africa
e 0s jogos mundiais, 0s conteudos seriam tratados em sala, mas, ndo com tamanha énfase.

Percebe-se adiante que os conteldos acerca da pluralidade cultural sdo lembrados
meramente em ocasides excepcionais, com um breve comentario em sala ou trabalhado com
os alunos somente no espaco de tempo dedicado a alguma comemoracdo como o dia da
Abolicio ou o dia do indio.

Esse fato revela que existem muitos professores que ndo tem uma preparacéo
especifica para ministrar aulas de Histéria com conteudos que tenham significados para 0s
alunos que estejam ligados ou relacionados a uma realidade que abrange uma diversidade de
culturas presentes no préoprio contexto escolar representados pelos alunos oriundos de estratos
sociais e étnicas diferentes. Outro problema surge quando o docente tenta elencar assuntos
que remetam ao multiculturalismo brasileiro mas ndo dispde de tempo suficiente para
trabalhar o conteudo, pelo fato de ser obrigado a seguir uma ementa previamente estipulada
pela escola. Quase sempre as ementas contemplam assuntos “factuais” que envolvem o ensino
de Historia tradicional e o professor sente-se incumbido de seguir o que Ihe foi proposto
mesmo que pense de modo diferente. Diante disso, percebe-se a necessidade que as escolas
sejam mais seletivas na organizacdo dos conteldos. Outro aspecto a ser considerado é a
formacdo do docente, ndo apenas a graduacdo, mas também continuada, como apontam 0s
especialistas.

A seguir, perguntou-se sobre os conteudos relacionados a pratica cidadd que cada
professor costuma trabalhar. Os professores citaram como contetdos, principalmente, as
influéncias culturais, discriminacao racial, os aspectos regionais do pais, apontamento sobre
democracia e também topicos sobre politica.

A partir dessas observacoes, verificou-se que os professores realmente privilegiam
conteddos inerentes a cidadania. Contudo, o principal empecilho para que os contelddos sejam
administrados em sala, reside no fato de que o tempo das aulas é muito curto e o nimero de

aulas semanais de Historia torna-se insuficiente para contemplar todos os tdpicos elencados

212 Depoimento 003, realizado em 08 de abril de 2010.
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pelas Diretrizes Curriculares oficiais.

Nas entrevistas, algumas professoras, ao conceituar o significado da disciplina
Historia, dizem que € o estudo do passado, da evolucdo humana no tempo. De acordo com
essa afirmativa os conteddos ministrados em sala possivelmente ndo saem do periodo
historico em que sdo estudados, fazendo com que a Histéria do tempo presente se restrinja ao
estudo da denominada Histéria Contemporanea. Partindo dessa 6tica, os contelidos acerca da
cidadania ndo sdo devidamente desenvolvidos.

Quando o assunto em questdo é diversidade cultural, percebeu-se que os professores
carecem de uma metodologia especifica para lidar com esses aspectos em sala. Pois, apesar de
conhecerem a Proposta Pedagdgica da escola em que atuam e também as diretrizes oficiais
oriundas das Secretarias e Ministério, alguns documentos basicos sequer sdo mencionados
pelos docentes. Um desses documentos oficiais &€ o Referencial Curricular para a Escola
Indigena, onde, por mais que os professores entrevistados trabalnem na area urbana, possuem
alunos indigenas em sala de aula. O que aparenta, € que nem mesmo 0s professores de
Histdria possuem conhecimento do que traz 0 RCNE/Indigena publicado em 2005.

Torna-se evidente que a educacdo indigena desenvolveu-se em pouco tempo, e
concomitante a isso, exige-se que a qualidade da educacdo tambem passe por melhorias, seja
nos aspectos fisicos ou pedagdgicos das escolas indigenas. Esses direitos sdo resultantes do
entendimento da sociedade ocidental, de que a populacdo indigena tem lingua, cultura e
modos de viver que Ihe € peculiar. O RCNE/Indigena esclarece que a partir do momento que
se reconhece gue esse grupo social faz parte da nacdo, surge a necessidade de desenvolver
politicas publicas voltadas para a valorizacdo, para o respeito e para a protecdo a forma de
viver dos indigenas.

Outro tdpico das entrevistas teve relagdo com a questdo econdmica. Foi questionado
se os professores utilizam de alguma estratégia para trabalhar e mostrar a relacdo existente
entre cidadania e capitalismo. Alguns professores afirmaram ter estratégias nesse sentido,
enquanto outros disseram que esse tema é grandemente delicado, pois, praticamente tudo o
que é relacionado a pratica cidada é passivel de ser mensurado pela posicdo social do

individuo. Em uma das respostas encontraram-se especificadas algumas estratégias:

Essa questdo de estar sempre consumindo e consumindo, eu sempre falo com eles
sobre essa questdo, que prega o que? O invidualismo, 0 meu eu, sabe. Nao vé o lado
humano a relacdo de companheirismo. Trabalho a questdo da banalidade, outro dia
eu Vi no transito, isso é corriqueiro. Tem uns programas de televisdo que eu também
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abordo, a midia, o poder da midia.*®

Destaca-se, portanto, o impacto que a globalizacdo exerce nos diferentes estratos
sociais, principalmente na populacdo jovem campo-grandense que, amparada pelos principios
do consumo, faz com que as identidades sejam (re)elaboradas fazendo com que se constituam
lacos identitarios externos ligados a uma cultura padronizadamente internacional. Neste
ponto, 0 conceito de cidadania se desdobra de seu matiz homogeneizador, precursor de uma
determinada cultura ou espaco, para abracar redes de relaces cada vez mais amplas. Nas
palavras de Canclini, portanto, deixa-se de ser cidad&o para virar consumidor.?**

O resultado em sala é contraditorio, uma vez que durante todo o periodo de aula, as
divergéncias sociais estdo evidentes e os alunos acabam se identificando muito com elas. Um
meio de sanar essa diferenca seria a padronizacdo do uniforme escolar que é doado pela
REME a todos os seus alunos. Mas isso nao é o suficiente. Alem disso, a questdo de acesso a
bens de consumo sdo percebidos pelos discentes como valores intrinsecos ao exercicio da
cidadania.

Acredita-se que a intervencdo do professor com uma explanacdo didatica que
considere as diretrizes, seriam eficazes para sanar, a0 menos paliativamente, essa questdo da
diferenca social que ndo pode ser compreendida somente no campo das relagdes étnicas. As
diferencas compreendem aspectos variados que ndo se resumem apenas na questdo étnica,
abrangendo fatores mais amplos como a vivéncia cultural, as especificidades de realidades
histdricas distintas, as organizagdes politicas e econdmicas, entre outros pontos que podem ser
dimensionados e analisados.

Uma das solugcdes encontradas por diversos docentes, é a elaboracdo de atividades
praticas extracurriculares, como trabalho de campo. No entanto, concomitante a essa tentativa
de tentar explorar atividades diferenciadas, ha certos entraves que dificultam a acdo dos
docentes que necessitam de muita burocracia para retirar os alunos de sala de aula. Nesse
sentido é pertinente destacar a estratégia de uma professora que fez a utilizagdo de “Textos
que falam sobre cultura e sociedade”. Onde 0 docente desenvolve atividades em sala e
trabalhos praticos, nos quais os alunos realizam atividades de redac&o e descrigdo 2"
Especificamente no trabalho de campo, notou-se alguns aspectos interessantes no que

concerne a convivéncia dos alunos na escola. Em escolas urbanas, onde ha incidéncia de
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alunos indigenas é perceptivel que muitos deles possuem dificuldade de socializacdo com os
demais colegas. Em geral, de acordo com o discurso de alguns professores entrevistados, 0s
alunos provenientes da etnia indigena sdo geralmente mais timidos e recatados. Muitas vezes,
a diferenca social ou a propria diversidade linguistica tornam-se barreiras para a inser¢éo
desses adolescentes na comunidade escolar.

No que tange ao problema enfrentado em sala de aula em fun¢do dos problemas
inerentes ao preconceito, 0s planejamentos curriculares visam estabelecer eixos de analise que
contemplem o aluno como um todo, como um agente histdrico participativo. Para dirimir
essas dificuldades ocasionadas pela diferenca étnica, os professores afirmam utilizar
estratégias diversificadas. 1sso ocorre, uma vez que o0s professores, para demonstrar a
pluralidade cultural que os rodeia, utiliza recursos, tais como videos, textos complementares,
confeccdo de painéis e até mesmo musicas. Esses procedimentos, segundo eles, facilitam o
entendimento do conteudo e possibilitam a apreensao da cidadania de modo mais abrangente.

A discussdo sobre as novas tecnologias como apoio ao ensino em sala de aula, aguca
polémicas, pois muitos professores ainda sdo adeptos e defensores da didatica
consubstanciada pelo giz e quadro negro. Isso pdde ser vislumbrado no argumento de uma
professora, ao afirmar que é possivel sim estabelecer de maneira positiva os contetdos a partir
dos meétodos tradicionais de ensino. Essa opinido, que nao é partilhada por todos os docentes,
gera debates e antagonismos que frutificam cada vez mais nos meios académicos a partir de
estudos de especialistas.

Nesse caso, a mesma professora que defende a metodologia de ensino ancorada no
giz e lousa, é adepta tambem do livro didatico como principal instrumento de trabalho em
sala. Na estrutura desse debate, os Parametros Curriculares Nacionais de Historia, evidenciam
o papel crucial do professor quanto a escolha das estratégias em sala de aula. Segundo esse
documento “em situagdes de aprendizagem [o aluno] precisa ser convidado a se exercitar nas
praticas de aprender a ver, observar, ouvir e refletir sobre elas”?'°.

Indubitavelmente, o fato é que ao aluno deve ser proporcionado o conhecimento
acerca da cultura geral, panoramica, estudando, via de regra, ndo apenas a escravidao no que
diz respeito ao ensino de Historia da Africa. E preciso, pois, permitir que o educando

contemple os aspectos que essa cultura possui e reflita amplamente sobre a contribui¢do que

218 BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e quarto ciclos
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esse grupo étnico legou para a constituicdo da nacionalidade brasileira.”*” Desse modo,
sugerindo que sejam compartilhados aspectos culturais, o professor pode promover um
vinculo entre culturas distintas fazendo com que as diferencas sejam evidenciadas e néao
omitidas, enriquecendo por fim as relagdes entre os diversos povos, de cultura ocidental,
oriental, indigena, africana, entre tantas outras encontradas em Campo Grande.

Outra lacuna que merece ser destacada novamente esta relacionada a formacdo do
professor de Historia. O estudo revelou que muitos professores que atuam nessa area de
conhecimento ndo tém uma formacdo especifica voltada para as novas propostas curriculares
como as presentes nos Parametros Curriculares Nacionais e as outras diretrizes que tratam
diretamente da pluralidade cultural como um todo.

E de acordo com os depoimentos efetuados com os professores, nas unidades
escolares pesquisadas, por mais que sejam oferecidos modulos de aperfeicoamento didatico
aos professores, como prevé a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 —
mais precisamente no artigo 87 — em que professores de diversos segmentos e identidades
sociais devem receber treinamento e capacitagéo, a pratica em sala de aula se estabelece de
forma variada, muitas vezes encontrando serios empecilhos pelo caminho, como a falta de
tempo, de material, ou a prépria dificuldade do profissional em determinar relacdes do
conteddo tipico da disciplina de Histéria com o que € cobrado pelas diversas diretrizes oficiais
em vigor.

Os resultados deste trabalho sugerem que o professor de Historia precisa repensar e
revitalizar sua acdo pedagdgica. Sua atuacdo na escola deve levar os demais integrantes da
comunidade escolar a compreenderem que a cidadania na educacdo, incluindo as questdes
indigena e negra, bem como toda a pluralidade cultural evidenciada nas escolas, pode se
configurar em uma experiéncia rica em possibilidades concretas de desenvolvimento
intelectual e também como um caminho para a abordagem interdisciplinar do conhecimento,
atentando para a participacdo da comunidade no processo de formacdo escolar. Associando as
relacBes sociais de grupos étnicos distintos em um exercicio de cidadania e respeito entre as
diferencas, onde ¢ essencial “reconhecer algumas diferengas, semelhancas, transformacdes e
permanéncias entre idéias e praticas envolvidas na questdo da cidadania, construidas e vividas

no presente e no passado.”*'®
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Circe Bittencourt define a Histdria, enquanto disciplina nos moldes atuais, como
fundamentalmente educativa e libertadora.”*® Uma Histéria que tem por funcéo e natureza se
opor aquela Historia oficial que se construiu na légica do progresso, um mito exaltado
principalmente durante a ditadura militar, considerado como algo global e inevitavel. Na
confluéncia desses pressupostos, Fonseca reafirma a necessidade de romper com uma
disciplina tradicionalista no qual os sujeitos sdo excluidos e apenas os grandes feitos e 0s
grandes lideres sdo exaltados enquanto herdis da pétria.

O que as propostas curriculares no inicio do século XXI sustentam e valorizam é
justamente o entorno dos educandos para além dos fatos e contextos escolares. Pode-se
afirmar que a escola, a quem foi destinada a tarefa de formar o cidaddo, acaba esquecendo que
a cidadania comega a partir da valorizacdo do préximo, do regional, do local, para entéo
remeter-se a algo mais amplo, nacional e mundial. A valorizagdo da memoria favorece muito
0 surgimento de um espirito critico e comprometido com o bem comum.

Muito embora o foco deste trabalho é o ensino fundamental, acredita-se que as
alteracdes curriculares deveriam ocorrer como um todo, essencialmente nas séries iniciais. O
gue muitas vezes ndo acontece, fazendo com que continuem sendo exaltados herdis e
acontecimentos especificos, excluindo boa parte da populacdo dos fatos historicos. Sobre essa
questdo, Fonseca afirma que “os programas curriculares cumprem a tarefa de universalizacao
do saber, difundindo conhecimentos até certo ponto padronizados, definidos e selecionados na
esfera competente — os especialistas das Secretarias de Educacdo.””®. E muitas vezes esse
material ndo é superado pelo professor atuante em sala. Imbuidos de boa intencionalidade,
porém, muitas vezes, confeccionado por profissionais distantes do campo de conhecimento
especifico, o livro incorre em algumas sinteses que possivelmente podem gerar equivocos,
levando o aluno a ndo compreender o universo e a complexidade que a problematica requer,
tomando o fato estudado como algo natural. Cabe aqui ilustrar essa questdo, explicitando uma
pequena passagem do livro didatico utilizado nos primeiros anos do ensino fundamental em

escolas publicas:

O estado de Mato Grosso do Sul conta com uma érea total de 35.054.800 hectares,
enquanto a &rea indigena efetivamente ocupada soma 50.556 hectares, o que

219 BITTENCOURT, C. M., Ensino de Histdria: Fundamentos e Métodos.
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corresponde a cerca de 0.2% das terras do estado. A demarcacdo das terras indigenas
é uma constante fonte de conflitos entre os indios e os fazendeiros. ***

A falta de um eixo problematizador em alguns livros didaticos faz com que o fato
apresentado seja dimensionado por si mesmo, ndo propiciando ao aluno uma relagdo de
criticidade, cabendo ao professor desenhar as circunstancias e estabelecer o debate. Que a
postura a ser assumida pelo professor é a de trazer o objeto de estudo a discusséo e promover
o0 exercicio reflexivo é algo obviamente relacionado a sua incumbéncia profissional, porém, o
professor que leciona nas séries iniciais muitas vezes tem sua formacéo alicergada apenas no
carater pedagogico, ndo possuindo condicOes de estabelecer uma analise em profundidade dos
desdobramentos historicos requeridos pela disciplina.

Explorar os conteudos e problematiza-los em sala, é também estar conectado com o
que estd sendo produzido na academia. Nesse sentido cabe enfatizar a necessidade do
profissional da educacéo estar atualizado com as discussdes intrinsecas a sua area de atuacao.
No ensino de Historia é possivel encontrar um professor que ainda guarda folhas amarelecidas
por conta do tempo e que vem utilizando-as no decorrer dos anos letivos sem qualquer
atualizacdo. Ai se encontra a importancia de um nucleo de formacéo continuada na qual os
profissionais possam estar em contato frequente com o que vem sendo oferecido pela
comunidade académica especializada.

O estado de Mato Grosso do Sul e a historiografia dele resultante, fez com que fossem
ressaltadas no ensino as peculiaridades que dele sobrevieram, como no inicio da década de
1990 onde, mesmo com as novas discussdes a respeito da pluralidade cultural e democracia,
as licBes de historia regional no antigo primario eram atribuidas em grande parte ao estudo da
passagem dos grandes homens (herdis) que figuraram na construcao do Estado.

A conotacdo dessas concepges tradicionais no espaco escolar, certamente garantiu
um tom significativo para o aluno que continuou a focalizar seus estudos na disciplina historia
a partir do ato de decorar datas, nomes, letras de hino, e etc. Com isso, conceber as
permanéncias decorrentes do tempo historico e estabelecer as problematicas inerentes as
transformacdes que ocorreram na sociedade em termos de participacdo dos atores sociais sdo
de extrema relevancia no &mbito educacional, no entanto, sdo muitas vezes escamoteadas na
realidade por conta de privilégios ou simplesmente comodidade em continuar com 0 mesmo
método de ensino. Se assim proceder, as informacdes do passado provavelmente serdo

absorvidas pelos educandos apenas pelo seu viés informativo, ndo cabendo aos mesmos

2IGRESSLER, L. A., Histéria do Mato Grosso do Sul, p. 19.
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vivenciar o que a historia oferece em termos de criticidade, promovendo o distanciamento
entre o aluno e o fato.

No ensino, a memdria das culturas que constituiram a formacdo do Estado, deveria
assumir, assim sendo, seu carater identitario, permitindo ao educando conhecer 0 espago
plural onde ele se encontra, mas, como mencionado, na maioria das vezes, o que realmente
ocorre é 0 inverso: o enaltecimento de uma determinada comunidade ou cultura e o
menosprezo em relacédo a outras tidas como diferentes ou inferiores.

Realizando um adendo a despeito dessas memorias produzidas e o sistema
educacional, percebe-se uma fundamentagdo no sentido de formar o cidaddo para a patria,
destacando um conjunto de tradi¢6es onde os professores, como afirma Pinsky “recebiam com
detalhes as regras sobre o método a ser utilizado nas festividades escolares”??2, festividades
estas inerentes a figura dos herdis ou mesmo com relacdo a uma data balizada por um de seus
nobres feitos pela patria. Essa questdo pode ser discutida a partir da necessidade em constituir
uma concepcdo de identidade para o educando. A identidade estd diretamente relacionada a
questdo da cidadania, pois, compreende-se que a identificacdo, o sentido de pertencimento e a
insercdo do individuo na sociedade sdo conduzidos por regras comunitarias que,
consequentemente, estdo entrelacadas com a pratica cidada e as leis que a consubstanciam.

O conceito de identidade é amplo, debatido em diversas areas do conhecimento dentre
elas a Psicologia, a Filosofia, a Antropologia, a Sociologia, e também a Histéria. Em paises
como o Brasil, nas Gltimas décadas, 0 aumento de pesquisas direta ou indiretamente ligadas a
questdo identitaria ocorreu devido as mudancas politicas e sociais que permitiram um novo
olhar sobre a pluralidade cultural e a valorizacdo da diferenca em uma sociedade onde grupos
culturalmente distintos lutavam por seus direitos. Houve, assim, uma guinada nos estudos
académicos sobre a questdo das identidades, pois a propria categoria identidade em sua
tradicional compreensdo, que pressupunha coesdo e unidade em detrimento da diferenca,
abria-se em busca do reconhecimento dos tracos que distinguiam as diferentes manifestacdes
culturais do pais.

Parte-se do principio de que a identidade outrora possuidora de um carater unificado e
homogéneo passou, em funcdo dessas novas categorias, a adquirir maior flexibilidade em suas

definicdes.??® Posto isso, as mudancas culturais ocasionadas essencialmente a partir da década

222 pINSKY, J., O ensino da Histéria e a criacdo do fato, p. 52.
228 HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade, p. 17.
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de 1960, s&o importantes para que se compreendam as novas concepc¢des a respeito dessa
tematica.”**

O debate sobre a identidade surgiu no Brasil nas primeiras décadas do século XIX,
com a valorizacdo de estudos que tentaram criar um sentido para a nagdo, isto &, inventar uma
tradicdo que o unificasse enquanto territorio nacional. Esses estudos exaltavam o0s aspectos
peculiares que a terra apresentava na aspiracdo de criar uma trajetéria histérica para uma
regido cultural explicitamente heterogénea. %

Com o objetivo de escrever a histéria da nacdo a partir de idéias positivistas, houve a
fundacédo do Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro, o IHGB, em 21 de outubro de 1838
sob a tutela do Império. Desvendar as origens do Brasil adquiriu um status de ciéncia,
impelindo intelectuais de diversas areas do conhecimento a propor uma definicdo para a
construcdo da nacdo brasileira. *°O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro possui um
importante papel nesse aspecto, posto que, a partir de sua fundagdo em 1838, a producao
sobre a Historia e a Geografia nacional passou a receber fomento dos cofres reais. Com isso,
determinar uma origem que configurasse um perfil de cidaddo brasileiro representante da
nacdo e, a0 mesmo tempo, homogeneizador das culturas diferentes entre si, foi objetivo
primordial dos intelectuais do IHGB. Essa tentativa estava essencialmente atrelada a
emergéncia de construcdo de um regime politico centralizado a partir das diretrizes impostas
pelo Império.?’

Ja, em fins do século XX, houve a necessidade de uma redefinicdo das chamadas
identidades homogéneas, determinadas por aspectos de cunho territorial, étnico, econémico,
para a construcdo de outras demarcacdes do campo tedrico com a insercdo da categoria
pluralidade cultural como base de construcdo de nova(s) identidade(s) que estavam surgindo

principalmente a partir da década de 1960. O conceito de identidade passou por um processo

224 CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo. (org). Dominios da Histéria. PESAVENTO, Sandra
Jatahy. Historia e Historia Cultural. AGUIRRE ROJAS, Carlos Antonio. Uma histdria dos Annales (1921-
2001).

225 0 século XIX foi cenario de debates acerca da formagdo da nacionalidade brasileira, onde intelectuais
primaram em desvendar as caracteristicas comuns que identificavam o pais. Com respaldo em estudos e teorias
formuladas na Europa, muitos estudiosos langaram suas interpretacfes, por vezes preconceituosas, do homem
brasileiro dividido nas etnias negra, indigena e européia. E importante frisar que essa necessidade de criar a
nacdo estava ligada principalmente as relagbes econdmicas, visto que era necessario se desligar de Portugal e
constituir os proprios lagos comerciais a partir da proclamagdo da RepuUblica. REIS, Jose Carlos. As
identidades do Brasil de Varnhagen.

228 |GLESIAS, Francisco, Historiadores do Brasil, p.40.

2! GUIMARAES, Manoel Luis Salgado, Nag&o e civilizagdo nos trépicos: O Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro e o projeto de uma histéria nacional, p. 5-27.
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de reformulagdo, onde a questdo da diferenca (alteridade) adquiriu uma importancia

fundamental em sua construcdo. Nas palavras de Homi Bhabha:

...neste fin de siécle, encontramo-nos no momento de transito em que espacgo
e tempo se cruzam para produzir figuras complexas de diferenca e
identidade, passado e presente, interior e exterior, inclusdo e excluso.
...resultou em uma consciéncia das posi¢es do sujeito — de raca, género,
geracdo, local institucional, localidade geopolitica, orientacéo sexual.??®

Dessa forma, os sujeitos, antes pertencentes a uma determinada “identidade”
unificada, fragmentaram-se em grupos que geraram “identidades” ao edificarem novos
significados sobre sua existéncia individual, social e coletiva. Definiram-se, assim, novos
grupos culturais e juntamente com eles novos mecanismos de construcdo simbdlica de
pertencimento. As novas formas designadas para pensar a categoria identidade acarretaram
outros modos de interpretacdo da cidadania, o que teve grande reflexo no sistema de ensino e
nas teorias pedagdgicas que envolveram as Ultimas décadas do século XX, fato que
circunstanciou novos quadros tedricos, gerando mudancas no conceito de identidade
tradicionalmente estabelecido pelos curriculos escolares.??®

A construcdo da identidade brasileira deu-se através da difusdo de discursos historicos
promovidos por uma elite intelectual produtora de obras que tentaram compreender o
universo do homem brasileiro. Os homens de sciencia, como enfatiza Lilian Schwarcz,
tentaram forjar uma pretensa identidade por meio da literatura, com a construgdo de mitos,
versdes romantizadas sobre os nativos e a criacdo de simbolos nacionais como o hino, a
bandeira e os brasdes. A construcdo forjada de uma identidade nacional circunstanciou
também um tipo de cidadania especifico para a realidade brasileira pautada principalmente
pela pluralidade cultural e a exclusdo de diversos grupos, por suas condi¢cdes étnicas ou
econdmicas.

Acredita-se que da mesma maneira que obras literarias e cientificas, produzidas
desde a fundacdo do IHGB, tentaram propor uma identidade e, por consequéncia, uma
cidadania especifica para os brasileiros no decorrer de seu trajeto histérico, os curriculos
escolares sdo também produzidos a partir de ideologias que caminham nesse sentido. Para

tanto, na intencdo de compreender o desenvolvimento das matrizes curriculares de Campo

228 BHABA, Homi K, O local da cultura, 1998, p. 21.

29 Nas ultimas décadas do século XX, a relacdo existente entre a educagdo e os conceitos de identidade,
cidadania e politica, passou a ser amplamente discutida a partir das teorias pedagdgicas. Essas discussoes
foram amparadas por um maior rigor cientifico tendo em vista 0os novos rumos tomados pela sociedade
brasileira e as transformacdes em favor de uma escola mais critica e democrética. Para maior visualizacao
dessas teorias pedagdgicas, ver: SAVIANI, Dermeval, Escola e Democracia, p. 81-91.
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Grande em relacdo a questdo da cidadania, € preciso verificar a construgdo do conceito de
pratica cidada e seus desdobramentos para a realidade brasileira.

No Brasil, cidadania € um termo que caminha juntamente com a formacgdo da
identidade por meio de grupos e representacfes. Também ¢é relacionada com a constituicdo
pluriétnica da populacdo historicamente permeada pelas diferengas culturais.

As tentativas de estruturar um debate sobre a relacdo entre educacéo e cultura(s) traz
a tona algumas quest6es fundamentais. Algumas delas sdo bem atuais, outras vém se
repetindo ao longo dos tempos no campo da educacdo e na sociedade como um
todo. Contudo, tais questdes ao incorporar caracteristicas do atual contexto
globalizado e neoliberal passam a representar novos desafios que ja ndo podem mais
ser pensados a partir dos modelos utilizados até entdo.?*

Compreende-se a questdo cultural e a formacdo das identidades como um conceito
polissémico, que pode representar um individuo a partir de aspectos exclusivos, caracteristicas
proprias de um grupo. Assim, a identidade atrelada ao exercicio da cidadania infere na
concepcao e pratica do significado de pertencimento e inclusdo social no inicio do século
XXI, haja vista a trajetoria de avangos e retrocessos da cidadania brasileira no que concerne a
questdo da liberdade e igualdade.

Como discutido em outros capitulos, 0 movimento que caracteriza a cidadania sofreu
mudancas e interrupcbes pela falta de execucdo de direitos e participacdo politica. No
desenrolar de tendéncias democraticas que visam a inclusdo, é possivel constatar, sobretudo
nas instituicbes escolares, caracteristicas que evidenciem essas perspectivas. Contudo, muitas
pessoas ainda entendem o termo cidadania apenas como obrigacdo de cumprir deveres ou
direito ao voto nas decisdes publicas. Geralmente ndo compreendem que o significado do
termo € mais abrangente e que, social e juridicamente, envolve questdes mais amplas como o
acesso aos servicos publicos, garantia de bem-estar, seguranca, emprego, entre uma variedade
de caracteristicas.

Uma das principais lutas de uma sociedade democréatica é justamente garantir que
todos possam sentir-se representados, amparados e principalmente participantes efetivos do
meio em que vivem. Longe dessas atribuicdes o conceito de cidadania torna-se abstrato para
camadas populacionais afastadas de uma educacdo de qualidade. Nesse sentido, acredita-se
gue com o apoio das instituicbes escolares, e as atitudes tomadas em sala de aula, possam

reverter esse quad ro.

20 CANDAU, V. M. F., Sociedade, educacéo e cultura(s), p. 30.
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A populacdo brasileira, permeada por diferentes expressdes culturais, oriundas de
indigenas, africanos e europeus, traca perfis de identidade formados por tradi¢des, bens
culturais definidores de vérias cidadanias que, muito embora, sejam regidos por uma Unica
Constituicao, faz com que cada individuo tenha uma percepg¢éo de cidadania singular, prépria,
relacionada ao seu meio de convivio.

O fato é que o Brasil, em seu conjunto de culturas, configura um padrdo multicultural
em toda a sua extensdo territorial, sendo interessante perceber que a partir de anseios
democraticos amplamente propagados por movimentos e organizagdes surgidas nos ultimos
decénios do século XX, foram desenvolvendo-se novos padrées em detrimento do que ja
estava estabelecido sobre a concepcdo de cidadania, ao almejar uma maior inser¢do social e
participacdo efetiva de diferentes estratos populacionais.

E preciso perceber que, mesmo de maneira sutil, esses elementos interferiram na
educacdo ocasionando debates e inovacOes. As inovacdes de cunho democratico alteraram
também caracteristicas da disciplina de Histdria, que necessitava tecer novas concepcoes e
perspectivas. E necesséario afirmar que a amplitude dessa questio causa um problema de
definigdes e conceitos no ensino de Historia.

Partindo desse contexto, Campo Grande € definida como uma capital da diversidade,
na qual séo observados aspectos que enaltecem as caracteristicas plurais da Cidade Morena.
Congrega elementos culturais que sdo enaltecidos como identidade por meio de
comemoracOes de grupos étnicos que rememoram a tradigcdo, sinais que evidenciam o cidadao
campo-grandense pelo o que ele é, um “mosaico”, fruto de diversidades e expressdes culturais
multiplas. Na cidade, maior p6lo econémico do estado de Mato Grosso do Sul, a existéncia de
remanescentes quilombolas, colénias japonesas e aldeias indigenas criam e recriam elementos
que propiciem a construcdo de uma identidade, em busca de conceito mais abrangente que
permita a todos sentirem-se cidaddos participativos.

Em funcdo dessas caracteristicas, 0s componentes curriculares de escolas do
municipio podem ser definidos a partir de propostas pedagogicas que visam enfatizar o lado
plural da cidade, o que reflete nas formas de compreensdo da préatica cidada, bem como o
ensino de Historia. A partir do estudo aqui empreendido, entende-se que a construcdo da
identidade possui reflexos para o exercicio da prética cidadd em que a pluralidade cultural
possibilita a socializacdo dos alunos frente ao que aprendem através do reconhecimento das
alteridades. Como foi mencionado anteriormente, esse aspecto pode ser considerado um
desafio, “um desafio para o proximo milénio”, como ressaltaram as diretrizes pedagogicas da

SEMED em fins do século XX.
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Os professores entrevistados salientaram que é sugerido pelos curriculos trazer a tona
a questdo da identidade em sala de aula. Mas, 0 que muitas vezes ndo é problematizada é a
percepcao que os proprios professores de Historia tém a partir desses reflexos.

Nesse caso, a complexidade do termo é tamanha, que a matriz curricular solicita que
as questdes que tocam o ambito da cidadania sejam enfatizadas como Temas Transversais,
que delimitem os contetidos a serem trabalhados em cada disciplina. Na escola, a despeito da
diversidade campo-grandense, os componentes curriculares tentam estabelecer relagdo com o
cotidiano dos alunos, visando trabalhar a perspectiva a partir do que eles observam, a
estrutura social da cidade e suas expressdes culturais. Os significados que adentram a sala de
aula sdo revestidos de simbologias, onde valorizam-se aspectos especificos de cada cultura
inserida em Campo Grande, a exemplo de costumes e expressdes como o tereré, as dancgas

tipicas a até mesmo as feiras livres. Diante esses dignificados, os PCNs explicitam que:

Eleger a cidadania como eixo vertebrador da educacdo escolar implica colocar-se
explicitamente contra valores e praticas sociais que desrespeitem aqueles principios,
comprometendo-se com as perspectivas e decisdes que os favoregam. Isso refere-se
a valores, mas também a conhecimentos que permitam desenvolver as capacidades
necessérias para a participacdo social efetiva. 2*

O ensino possibilita compreender a realidade e promover a participacdo social. A
pratica cidadd, portanto, trabalha com questdo que vdo além dos direitos humanos,
propagando nocdes de trabalho, moral e ética. A partir disso, o ensino de Historia elenca o rol
de disciplinas especificas para esse fim, porém, ndao sendo o Unico mecanismo para debater
esses temas em sala de aula. Ha uma interdisciplinaridade, que deve, portanto, permitir uma
maior interacdo entre escola e comunidade. A urgéncia de aspectos socioculturais no ensino,
através do ensino de Histdria, permite ao aluno posicionar-se contra qualquer fonte de
discriminacdo baseada nas diferencas étnicas, de classe, de crencas religiosas, de sexo e de
outros tipos de aspectos individuais ou coletivos, contribuindo ativamente para a insercédo
social a partir de nocdes de identidade e sentimento de pertinéncia nas decisdes coletivas e ao
dialogo.

Essa possibilidade de ensino favorece a compreensdo da realidade e participacao

social, onde o professor assume um papel importante:

Para o professor, a escola ndo € apenas lugar de reproducdo de relacdes de trabalho
alienadas e alienantes. E, também, lugar de possibilidade de construcéo de relagdes

8! Temas Transversais, p. 23.
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de autonomia, de criagdo e recriagdo do seu proprio trabalho, de reconhecimento de
si, que possibilita redefinir sua relagdo com a instituicdo, com o Estado, com os
alunos, suas familias e comunidades. **

A cidadania é representada muitas vezes a partir da mobilizacdo popular e
conhecimento de direitos e deveres. A Historia tenta compreender os caminhos que sdo
seguidos pelos alunos, e a natureza de cada movimento social em funcdo das necessidades do
educando. Dentre a fala dos professores entrevistados, constata-se certo receio em congregar
assuntos que desviem o contetdo de sua forma tradicional. Falta de tempo, desconhecimento
de propostas pedagdgicas, distanciamento das diretrizes, sdo algumas das causas apontadas
pelos docentes para justificar a ndo adesdo as propostas oficiais. A partir dos depoimentos €
possivel identificar preocupacgdes inerentes a falta de comunicacéo entre escola e sociedade,
onde a vontade dos professores é barrada pela dificuldade de promover algumas atividades.

Os Temas Transversais tratam a questdo da cidadania apropriando-se de valores que
expandem o conceito para além do mero sentido juridico ou social. Concomitante as
mudancas curriculares, objetiva-se levar novas perspectivas ao educando, formas de
sociabilidade e relacionamentos que despertem a consciéncia cidada. O espaco escolar, dessa
maneira, problematiza esses temas visando que o aluno seja capaz de analisar situacGes e

construir critérios ampliando seu conhecimento.

(...) a cidadania deve ser compreendida como produto de histdrias sociais
protagonizadas pelos grupos sociais, sendo, nesse processo, constituida por
diferentes tipos de direitos e instituices. O debate sobre a questdo da cidadania é
hoje diretamente relacionado com a discussdo sobre o significado e o contetido da
democracia, sobre as perspectivas e possibilidades de constru¢do de uma sociedade
democratica. (...) entendida em sentido mais amplo, a democracia é uma forma de
sociabilidade que penetra em todos 0s espacos sociais. Nessa concep¢do, a nogéo de
cidadania ganha novas dimensdes. (..) Novos atores, novos direitos, novas
mediacBes e novas instituicdes redefinem o espaco das praticas cidadds, propondo o
desafio da superagdo da marcante desigualdade social e econdmica da sociedade
brasileira, com sua conseqiiéncia de exclusdo da grande parte da populacdo na
participacdo dos direitos e deveres. Trata-se de uma nocdo de cidadania ativa, que
tem como ponto de partida a compreensdo do cidaddo como portador de direitos e
deveres, além de considera-lo criador de direitos, condi¢cbes que lhe possibilita
participar da gestdo pablica.?

No ensino de Historia essa questdo se evidencia quando o aluno é capaz de conhecer
documentos importantes como a Constituicdo Federal, o ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), e a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Fatores que propiciem ao

aluno observar seu lugar na sociedade como agente de transformacdo social ativa e tomada de

22 Temas Transversais, p. 32.
2% Temas Transversais, p. 19-20.
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decisdes do poder publico. A partir disso, 0o educando pode estabelecer vinculos de
conhecimento e ter convicgdo de que ndo possui apenas deveres, como normas a obedecer,
mas contribuir, de certa forma, para a elaboracdo de leis, diretrizes, caminhos que o pais

democrético percorre por meio de iniciativa popular.

Fundamentais mudancas para o ensino e a pesquisa no Brasil: introducdo de novos
personagens, critica do saber tradicional e da Historia ontoldgica, maior atencéo aos
movimentos sociais e a realidade vivida pelos alunos, critica ao discurso ideoldgico
moralizante e triunfalista dos livros didéticos.?*

Apreender processos historicos, a constituicdo de movimentos sociais, ter no¢do de
politica, cultura, lutas e desdobramentos que possibilitem uma reflexdo densa da sociedade,
visando a democracia, inclusdo e participacdo social. Estudar o desenvolvimento das
sociedades no transcorrer do tempo historico implica contextualizar o préprio entorno dos
alunos promovendo o exercicio critico, o respeito, didlogo e cooperacao.

Acredita-se que o conceito de cidadania para os adolescentes possa ser abstrato ou até
mesmo inalcangavel. Por essa razdo, eles devem nutrir conhecimentos que alimentem o
entendimento de seu papel social e instiguem a busca por informacgdes sobre Orgaos,

instituicOes e locais que permitam o contato com expressoes culturais diversificadas.

A LDB de 1996 a parte diversificada dos curriculos do ensino fundamental e médio
deve observar as caracteristicas regionais e locais da sociedade e da cultura, o que
abre espaco para a construcdo de uma proposta de ensino de Historia Local, voltada
para a divulgacdo do acervo cultural dos municipios e estados. (...) a lei aponta a
necessidade de valorizagdo da diversidade cultural de nossa formacgdo historica
como condicéo indispensavel a construgio de uma escola plural e cidada.?*

A partir dessas analises é possivel compreender o ensino de Histéria como aporte para
0 exercicio da cidadania e como instrumento de afirmacdo da memoria coletiva visando uma
identidade plural para os grupos sociais e seu desenvolvimento no transcorrer do tempo.

Retornando para o plano da educacéo, como visto no primeiro tépico, os PCNs foram
uma ferramenta criada para suplantar esse modelo de ensino. A necessidade de se
correlacionar os pontos pertinentes destacados pelos parametros curriculares e o ensino de
historia, principalmente a historia regional, esbarra no plano curricular de muitos professores,

trazendo a tona, por sua vez, uma gama de questionamentos atuais: O que ensinar? Como

2% JANOTTI, M. L. M. Histéria Politica e Ensino. In: BITTENCOURT, C., O saber histérico na sala de aula ,
p.45.
% ORIA, R,. Memdria e ensino de Histéria. In: BITTENCOURT, C., O saber histérico na sala de aula, p. 142-
143.
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abordar conteddos? Quais séries devem ter por obrigacdo o curriculo de histéria regional na
matriz de contetidos?

Fundamentalmente, a forma como se utiliza a proposta curricular e a adogdo de
materiais didaticos como os livros, é passivel de encontrar inadequacfes de toda a ordem,
inclusive na utilizacdo de materiais ndo bem apropriados para o que as diretrizes propde que
seja ensinado. Como, por exemplo, do ponto de vista do professor, essas dificuldades podem
ser solucionadas com mecanismos de criticidade, onde o proprio material ou livro didatico
tende a servir de embasamento critico para o docente mostrar aos alunos as variadas formas
de distorcdo da realidade social, distor¢bes que, de certo modo, tolhem a consciéncia de uma
sociedade justa e democratica.?*

Basicamente, como afirmou a professora Flavia Caimi, o profissional da educagdo
deve imprimir uma postura critica em face dos curriculos e materiais que Ihe é destinado, no
sentido de preencher lacunas e constituir o que denomina-se de professor reflexivo. De modo
preciso, o professor que assim age, transforma conteudos que em geral séo inadequados para
o tipo de realidade vivenciada pelos seus discentes em um embasamento positivo de ensino,
explorando justamente suas deficiéncias, podendo também adaptar o curriculo que ndo pode
ser visto como algo decisivo e obrigatorio. No entanto, conforme Karnal, ha docentes que

contrariam a postura de um educador reflexivo:

No entanto, podemos afirmar que, muitas vezes, os educadores — com todo seu
empenho e vontade — tém falhado na capacidade de dizer e construir com o aluno o
espirito investigativo que leva, por exemplo, & exploracdo da realidade e a
descoberta do mundo cientifico. No caso das humanidades, em particular da
Historia, essa dificuldades surgem, por exemplo, na abordagem e escolha dos
conteGidos. Mantendo-se num modelo que pretende explicar o presente pelo passado,
o professor tem valorizado excessivamente os fatos do passado, sem instigar a
reflexdo sobre a produgéo da memoria e a agdo do aluno como construtor da Histéria
e a necessidade de compreender 0s processos e interse¢es entre sua histdria e a de
seu povo, sua civilizagdo.?’

Pautando-se nesses pressupostos, é possivel flexibilizar o conhecimento historico e ir
aléem daquela mera disciplina escolar que busca apenas introduzir as primeiras nocdes de
socializacdo. Na medida em que essas caracteristicas ocorrem, ha um desenvolvimento mais

acentuado dos tracos de democracia e de participacdo social ativa, gerindo uma Histéria mais

proxima dos alunos, que permita que 0s mesmos sintam-se incluidos e com capacidade de

26 DE LUCA, T. R.; MIRANDA, R. O livro didatico de histéria hoje: um panorama a partir do PNLD. Revista
Brasileira de Historia.

1K ARNAL, L. Historia na sala de aula: conceitos, préticas e propostas,. p. 58.
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decisdo, possibilitando a um maior nimero de pessoas perceberem-se como cidaddos de um

mundo ainda mais abrangente em relagcdo ao meio familiar e 0 ambiente escolar.

Como superar esse problema? A resposta é complexa e ndo teriamos condigdes de
esgota-la, de encontrar uma solugdo definitiva, ou ainda de pretender obter uma
Unica solucdo ou modelo. A resposta é plural e deve ser encontrada na préatica e na
realidade de cada educador. Ha diversas formas e experiéncias, vividas e produzidas,
provavelmente, em cada uma das unidades escolares existentes. No entanto, desde
1995, os professores brasileiros tm convivido com a proposta de transversalidade,
atrelada aos Parametros Curriculares Nacionais. 2%

Ao pensar nessas questdes ja evidenciadas, determina-se que a valorizacdo da Histéria
que cerca 0 aluno em seu espagco de convivio é o ponto de partida para o processo de
formacdo do cidaddo, do agente historico, pois acredita-se que ele ird romper com as nogdes
de Historia que prendem-se apenas ao passado, aos fatos e grandes herdis construtores da
nacao, desenvolvendo valores que visam a participacao ativa de todos e de todas.

Muitas vezes, a escola publica, como sustenta Circe Bittencourt, ndo exclui
determinados segmentos sociais por incompeténcia curricular ou defasagem na formacéo
docente. A autora enfatiza que isso acontece pelo fato da escola, desde sua constituicdo mais
remota, serviu de cisdo entre setores da sociedade. %** Depreende-se, entéo, que a formagéo da
escola foi sobretudo concebida como um instrumento de forca, de poder de elites especificas.
Sob a dtica da autora, talvez ndo seja muito dificil romper totalmente com esse paradigma,
isso pode ocorrer a partir de uma educacdo orientada para a efetivacdo da prética cidada,
pode-se fazer da instituicdo escolar um espaco de reacédo, formadora de agentes sociais ativos,
por meio de um ensino voltado para o desenvolvimento e valorizacdo do individuo, do sujeito
historico. Desse modo, a possibilidade de modificagcdo, da mudanca dos fatores que agravam a
esfera de exclusdo social, no sentido de extirpar as diferencas como ponto de conflito, é
grandemente viavel e real. Na tentativa de minimizar essas mazelas, a escola pode e deve ser
um amplo espaco de debate e de reacdo. Nessa perspectiva, um dos principais focos de
atencdo é direcionado ao professor e sua postura torna-se fonte de melhoria para o exercicio

da cidadania e a configuracdo do arranjo social, dentro e fora da escola.

2% K ARNAL, L. Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas, p. 58.
289 BITTENCOURT, C.M.F, Ensino de Histéria: fundamentos e métodos, p. 100.
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CONSIDERACOES FINAIS

Debater a questdo da cidadania tornou-se uma atividade corriqueira, sobretudo quando
pautada nas politicas sociais que tanto abrangem a tematica. E pertinente, neste sentido, a
afirmacédo de José Murilo de Carvalho, de que a “educagdo ¢ definida como direito social, mas
tem sido historicamente um pré-requisito para a expansao dos outros direitos”. Este trabalho
se propds analisar o conceito de cidadania nos conteudos da disciplina de Historia em escolas
publicas de Campo Grande, porém, antes de apontar as conclusdes, € necessario tecer algumas
linhas inerentes a pesquisa e seu foco de abordagem.

O objetivo principal do presente trabalho pautou-se em explorar a pratica cidada nas
diretrizes curriculares elaboradas a partir da década de 1990, periodo em que a abertura
politica propiciou avangos nas matrizes curriculares no que diz respeito ao exercicio da
cidadania em moldes democraticos e éticos. Dessa maneira, pensar as mudancas ocorridas no
ensino nos Ultimos anos envolve analisar as mudancas curriculares que foram evidenciadas a
partir dos novos rumos tomados pela historiografia, sobretudo a partir da eclosdo da chamada
Historia Cultural. Para tanto, foram analisadas as diretrizes oficiais, como os Parametros
Curriculares Nacionais, os Temas Transversais, e as matrizes curriculares elaboradas pela
Secretaria Municipal de Educacao de Campo Grande, a REME.

Tendo por base os Parametros Curriculares Nacionais que direcionam a educacéo, foi
analisado o Projeto Politico Pedagogico de uma escola publica no sentido de explorar o modo
como as diretrizes possibilitam uma maior dinamizacdo dos conteudos de Historia voltados
para a efetivacdo da pratica cidadd e na implementacdo de uma politica de inclusdo social.
Entretanto, no decorrer da analise, enfatizou-se o que se pode denominar de uma leitura do
significado de cidadania, seu conceito enquanto aspecto inerente a educacdo e seu quadro
curricular, destacando também a cidadania no transcurso do tempo histérico, fundamentando-
se nas concepcdes de estudiosos do tema que realcam a importancia de sua inser¢ao no ensino
bésico.

Dentre as abordagens empreendias nesta pesquisa, além de enfocar o desenvolvimento
dos planos curriculares e sua importancia na contribuicdo para formar cidaddos ativos,

demonstrou que essa responsabilidade ndo pode estar a cargo, somente, da disciplina de



Historia. A centralidade da disciplina de Historia no quesito prética cidada, por ser uma das
matérias que apresentam o0s conteudos sobre a questdo social e democrética — assim como a
Sociologia e a Filosofia também o fazem — ndo deve ser encarada como padrdo, isto &,
trabalhar a préatica cidada, envolve a questdo da interdisciplinaridade como um todo, desse
modo, os Temas Transversais necessitam ser trabalhados por boa parte das disciplinas
presentes na organizagdo curricular da escola. Contudo, o ensino de Historia tem a
prerrogativa de destacar-se neste quesito, pelo fato de ser um dos moédulos essenciais de
aprendizagem onde sdo discutidos assuntos que envolvem os desdobramentos da sociedade
civil e politica, abrangendo temas importantes como a elaboracdo da Constituicdo, bem como
no¢des de insercdo social e participacdo social, sobretudo nos ultimos anos do ensino
fundamental. A interdisciplinaridade aplicada juntamente com os Temas Transversais
propostos pelos PCNs resulta na eventual caracterizagdo e identificacdo dos discentes do
ensino fundamental acerca da realidade social que os envolve.

Diretrizes curriculares oficiais como os PCNs surgem no cenario educacional com o
sentido de homogeneizar o ensino no pais, relativo ao que deve ser aplicado nas escolas em
termos de conteudos e metas a alcancar, servindo como um caminho basilar para os
profissionais da educacdo. Porém, sua aplicabilidade gera inGmeras discusses sendo que,
para alguns pesquisadores da area, a intencdo de padronizar o ensino faz com que sejam
escamoteados aspectos relevantes concernentes a pluralidade social encontrada nas escolas.

A adaptacdo desses conteudos no ensino de Historia esta relativamente ligada com a
metodologia que o professor ird utilizar na dindmica de sua aula, seu modo de aplicar a
didatica especifica e na pratica de ensino que explore ndo somente os fatos historicos, mas sua
acdo por meio de agentes sociais ativos. Sdo fatores que pesam na hora de conciliar o
conteddo da disciplina com o que é sugerido pelos parametros oficiais.

No entanto, percebem-se resisténcias por parte de profissionais da educacdo em
abracar os temas propostos pelas diretrizes, causando muitos questionamentos e discussdes
sobre o contexto da educacdo atual. Dentre as duvidas que o professor enfrenta no cotidiano
escolar esta justamente em pauta a questdo da aplicabilidade, ou ndo, do que é fornecido por
Secretarias e afins. Como observou-se nos depoimentos, ha professores que nem ao menos
conhecem a Proposta Pedagodgica da escola em que lecionam. A partir dessas constatacdes
algumas perguntas vem a tona: até que ponto o docente estd sabendo lidar com essa
problematica? O professor de Historia se sente seguro para abranger o que lhe é solicitado?
Sédo fatores pertinentes para a analise e reflexdo que esta pesquisa buscou explorar no intuito

de deixar os sujeitos falarem a partir das realidades vivenciadas.
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Os relatos dos professores possibilitaram verificar um aspecto, muitas vezes,
escamoteado pela realidade do cotidiano escolar. Geralmente, observa-se apenas os dados
curriculares internos, deixando de fora toda uma gama de consideragdes oriundas das
secretarias e 6rgdos governamentais que sdo passiveis de sistematizagdo em sala de aula. E no
que diz respeito a cidadania, no seu sentido lato, percebe-se que ainda had muito a se avancar.
Os discentes ndo conseguem pensar a cidadania de forma concreta. Isso fica evidente, quando
observa-se que mesmo aqueles professores que se esforcam em levar até o aluno
caracteristicas de uma vida social ativa, repleta de noc¢Ges de direitos e deveres, ainda assim,
ndo possuem um padrdo definido de ensino.

Sdo inumeras as possibilidades de interpretacdo e compreensdo das realidades que
cercam 0s nossos alunos de Campo Grande. Seria ainda uma identidade em processo de
construcdo? Este € um questionamento provocante e merece destaque até mesmo para aqueles
que ndo se dizem preocupados com o cenario educacional. J& as propostas curriculares
contribuem para a dinamizacdo dos conteudos a serem trabalhados com os alunos e para
manutencdo do ensino com todas as suas possibilidades. No entanto, elas precisam ser
aperfeicoadas e efetivamente utilizadas no decorrer das aulas. As politicas educacionais tém
por objetivo dar condicdes para o docente melhorar o ensino nas escolas, todavia o que se
percebe é que em grande parte dos casos essas politicas ndo sdo devidamente desenvolvidas.

A escolha da Rede Municipal de Educacdo de Campo Grande como eixo de analise,
possibilitou maltiplos olhares acerca da proposta empreendida, pois, houve a possibilidade de
perceber e vivenciar o que se pode chamar de diversidade. Todavia, o fato da pesquisa néo ter
sido desenvolvida em um namero variado de escolas, acao justificada pelo grande nimero de
instituicoes pertencentes 8 REME, ndo defasou a escolha da fonte de pesquisa, considerando a
diversidade etnico-social dos alunos em funcéo das propostas efetuadas pela Secretaria.

Outro ponto que foi privilegiado em nosso estudo foi a questdo da identidade como
exercicio da cidadania. Ao analisar essa questdo, buscou-se observar como ela vem se
desenvolvendo na cidade de Campo Grande. Ao dar voz aos profissionais da area de Historia,
e também da Educacdo, rastreou-se como a questdo da identidade vem sendo trabalhada e
desenvolvida nos moldes educacionais, buscando, a medida do possivel, entender quais sdo 0s
principais fatores que dificultam a consolidacdo da identidade e o exercicio da cidadania por
parte dos alunos. Buscou-se entender, entdo, em que medida muitas das questbes que se
fizeram presentes no processo de consolidacdo dos curriculos na década de 1990, ainda se
fazem presentes no cotidiano escolar e também o importante papel que a escola exerce na

formac&o do aluno cidad&o proposto pelos Parametros Curriculares.
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No Brasil, apds a promulgacdo da Constituinte de 1988, passou-se a crer que a
democracia seria um veiculo de progresso ante 0s problemas do pais, e que a partir de entdo, a
sociedade melhoraria. Nas palavras de Jos¢ Murilo de Carvalho, “havia crenga de que a
democratizacdo das instituicGes traria rapidamente a felicidade nacional”. E que essa nova
fase seria sindbnimo de “liberdade, seguranga, desenvolvimento, de emprego, de justica
social”, entre outros. Porém, se com a promulgacdo da Constituicdo Cidada, a liberdade de
expressdo e de manifestacdo de identidades foram direitos que rapidamente se consolidaram,
outros tdo importantes quanto estes — principalmente os direitos sociais — ndo se
concretizaram com a mesma rapidez.

Sempre houve falha na participacao efetiva da populacéo, dando a entender que a ela
ndo caberia participar de decisdes apenas presenciar 0s acontecimentos, ou seja, a populacéo
ndo participaria como agente, mas como espectadora. Os indices de corrupcao, violéncia,
desemprego, analfabetismo, preconceito étnico, as pessimas condi¢fes do atendimento
publico de saude, se tornaram grandes vildes das camadas sociais, € mesmo com o advento de
democracia e liberdade de opinido, esses problemas insistiram em permanecer na sociedade
brasileira.

A euforia que a liberdade politica ocasionou outrora, veio aos poucos se
transformando em frustracdo, acarretando na descrenga, por grande parte da populagdo, nos
meios politicos e governamentais. Em linhas gerais, se forma um abismo cada vez mais
profundo entre as camadas sociais e 0 sentimento de completude da pratica cidada, tanto nos
aspectos politicos, quanto sociais. E isso, como se pode perceber, reflete dentro da sala de
aula. A descrenca e insatisfacdo fazem com que se redimensionem os problemas voltados pela
desigualdade atingindo, sobretudo, a educacao.

Como ja foi dito, a cidadania, por ser um termo complexo e historicamente definido se
manifesta de forma muito peculiar, dependendo da regido a ser analisada e sistematizada. No
estudo ora empreendido, rastreou-se a cidadania enquanto conceito para a formacédo escolar.
Abarcar a cidadania como um todo seria algo extremamente necessario, porém ao se ampliar
o foco, muitas especificidades podem ser negligenciadas e comprometer os resultados.

A analise possibilitou perceber que a cidadania ndo € mero resultado politico, mais
também preponderam aspectos econémicos e sociais atribuidos a toda sociedade e suas
formas de participacdo. Essa no¢do vem a baila quando os alunos remetem o significado da
cidadania simplesmente ao poder aquisitivo e ao consumo, conforme observado em parte das
entrevistas. A partir dos depoimentos dos professores, para grande parte dos alunos a

cidadania ainda é reflexo de posigéo social.
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S&o inimeros o0s aspectos encerrados no termo cidadania, e as pessoas precisam ter
consciéncia de sua acdo na sociedade. Para que isso ocorra é preciso que 0s varios segmentos
sociais, sindicatos, associaces, enfim, Orgdos destinados a participacdo, se envolvam
efetivamente, aparecam mais no proposito de dissipar essas diferencas.

Por meio de entrevistas com o docente da disciplina de Histdria notou-se que o trabalho
do professor, mesmo tendo como pano de fundo a questdo da cidadania por influéncia das
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais, tem esbarrado na falta de ap6io pedagdgico,
materiais diversificados, nimero reduzido de aulas de Histéria e mesmo pela falta de
intercdmbio da escola com a comunidade por ela atendida.

Os PCNs e a propria LDB, trazem consideraveis avangos para a melhoria da educacéao
e a prética da cidadania voltada aos diferentes segmentos de alunos, promovendo a incluséo.
Porém, ¢ significativa a falta de instrumentalizacdo do profissional diante dos caminhos
necessarios a percorrer. Um exemplo disso, € a pratica desses conceitos dentro da sala de aula,
iSso por iniumeros fatores, e um dos principais € a falta de consciéncia social por parte dos
alunos.

Para uma analise geral do significado da cidadania a ser empreendida, seria necessario
abarcar os diferentes estratos que dela se formam. Contudo, para alcangar este resultado seria
necessario contrapor outras perspectivas, como meios sociais distintos, onde a questdo da
identidade e da pratica cidadd atingissem campos de analise mais amplos. Assim sendo, de
acordo com as palavras de Vera Maria Candau, o conceito de cidadania tratado em sua forma
tradicional “ndo comporta as multiplas questdes que um mundo cada vez mais interligado
apresenta”?*®. Seria preciso, portanto, analisar o conceito de cidadania em sua plenitude, para
além da escola, partindo basicamente dos aspectos civis, politicos e sociais.

Este trabalho ndo pretende lancar conclusGes decisivas, mas sim ser 0 ponto de partida
de um problema que esta em permanente discussdo. O intuito de realizar uma abordagem que
entrelace a questdo da cidadania relacionada ao ensino de Historia e, por fim, com a
concepcao de identidade, faz com que se considere a pertinéncia do tema para a realidade das
escolas de ensino basico. Por ora, pode-se concluir que ha avancos, mas 0 ensino nao esta
contribuindo de forma efetiva na construcdo da cidadania plena para a grande parte dos
alunos. Para encerrar a discussdo, concorda-se com José Murilo de Carvalho ao salientar a

importancia da educacdo para a difusdo da préatica cidada. De maneira geral, conclui-se que o

29 CANDAU, V. M. F., Sociedade, educacéo e cultura(s), p. 31.
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conceito de cidadania é apresentado pelo ensino de Historia para que o aluno contemple o
conjunto de elementos que lhe permitam exercer as fungbes da vida publica e social

irrestritamente, sem distin¢des de qualquer natureza.
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